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Circulaire de rentrée 2021

L’Ecole de la République, notre maison commune
NOR : MENE2119494C

circulaire du 23-6-2021

MEN]JS - DGESCO

Texte adressé aux recteurs et rectrices de région académique ; aux recteurs et rectrices d'académie ; aux
inspecteurs et inspectrices d'académie-directeurs et directrices académiques des services de I'éducation
nationale ; aux inspecteurs et inspectrices d'académie-inspecteurs et inspectrices pédagogiques régionaux ; aux
inspecteurs et inspectrices de I'éducation nationale du premier degré ; aux inspecteurs et inspectrices de
I'éducation nationale enseignement technique et enseignement général ; aux directeurs et directrices des
écoles; aux cheffes et chefs d'établissement ; aux professeures et professeurs ; aux personnels administratifs,
sociaux et de santé ; aux accompagnants d'éléves en situation de handicap

L'Ecole est la colonne vertébrale de la République, son berceau et le lieu de construction de son avenir. Elle en
partage les défis, la force et les promesses. L'année scolaire 2020-2021 a vu I'Ecole de la République étre, une
nouvelle fois, confrontée a deux crises majeures : la crise sanitaire et la menace terroriste, avec |'assassinat par
un terroriste islamiste de Samuel Paty, professeur d'histoire-géographie.

Face a ces événements, I'Ecole de la République a fait la preuve de son unité et de sa capacité a réagir face a
I'imprévu. Incarnée par chaque personnel de I'éducation nationale, elle est restée fidéle a sa promesse : celle
de permettre a chaque enfant, sur tout le territoire, de s'épanouir et de déployer toutes ses potentialités, pour
qu'il soit, a I'age adulte, un citoyen libre et éclairé, c'est-a-dire doué d'esprit critique et conscient de partager
une destinée commune avec le reste de la société francaise. Elle a, plus que jamais, transmis a chaque enfant et
jeune de notre pays savoirs, compétences et valeurs.

Alors que la situation sanitaire constitue une véritable catastrophe éducative a I'échelle mondiale, la France
fait partie des pays dont les écoles ont été le moins fermées. A chaque fois que des fermetures ont d0 étre
décidées, les équipes ont mis en place une continuité pédagogique pour la poursuite des apprentissages. La
sécurité sanitaire de I'espace scolaire a été préservée grace au respect par tous d'un protocole sanitaire
exigeant et par le déploiement de la stratégie « Tester, alerter, protéger ». Nous pouvons donc étre fiers de
cette réussite collective, et je tiens a en remercier chacun et chacune d'entre vous.

La rentrée 2021 devrait intervenir dans des conditions sanitaires plus favorables et permettre de retrouver des
modalités d'enseignement dans des conditions aussi normales que possible pour tous les éléves et les
professeurs. En pratique, sous réserve de la situation sanitaire locale, les cours devraient reprendre en présence
pour tous les éleves. Nous devons toutefois continuer a nous préparer a toutes les éventualités a I'échelle des
politiques académiques. Toutes les écoles et tous les établissements mettront donc en place un plan de
continuité pédagogique sur la base des plans déja publiés au niveau national, pour assurer la continuité des
apprentissages dans I'hypothése ouU la circulation particulierement active du virus ou toute autre situation
obligerait a prendre des mesures ciblées (fermeture ponctuelle ou réduction de la jauge des éléves accueillis).
Ce plan devra comporter un volet organisationnel, un volet pédagogique et un volet numérique.

L'année scolaire 2021-2022 doit nous permettre de consolider quatre dimensions essentielles de notre

« maison commune » :

= 'Ecole comme lieu d'apprentissage au service de la poursuite de I'élévation du niveau général ;

= I'Ecole comme lieu oU se construisent le rapport a l'autre et la vie en société, adossés aux valeurs de la
République et a une culture humaniste ;

= I'Ecole comme lieu oU chacun a sa place, en donnant plus & ceux qui ont moins pour assurer |'égalité des
chances, en veillant a |a pleine santé de tous et en parachevant la transformation de I'Ecole inclusive ;

= I'Ecole comme lieu fondé sur une équipe éducative soudée.

Cette affirmation du réle de I'Ecole de la République est indissociable de la poursuite de la revalorisation du

service public de I'éducation nationale et de ses personnels. Ce sont ainsi 700 millions de crédits de

rémunération supplémentaires qui sont attribués en 2022, aprées 400 millions en 2021. Elle peut aussi s'appuyer

sur le nouveau périmetre de notre ministére, qui permet d'articuler les politiques publiques en matiére

d'éducation, de jeunesse et de sports, créant des synergies inédites pour accompagner les différents temps de

I'éléve. Ensemble, c'est notre Ecole que nous rebatissons, au service de la réussite des éléves et de |'unité de
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notre société.

1. L'Ecole de la République, lieu d'apprentissage au service de la poursuite de I'élévation du niveau
général

L'objectif premier de I'Ecole est de garantir 'acquisition de savoirs fondamentaux solides pour permettre
ensuite aux éléves de choisir la voie qui leur correspond le mieux.

C'est pour servir cet objectif que nous avons placé, depuis 2017, |I'école primaire au coeur de notre action. Les
enquétes internationales comme nationales avaient en effet montré une baisse réguliere des éléves en francais,
ainsi qu'en mathématiques depuis 25 ans. L'instruction obligatoire a 3 ans, instituée par la loi Pour une Ecole de
la confiance, la priorité donnée aux savoirs fondamentaux a I'école primaire, adossée aux Plans francais et
mathématiques, et la publication des repéres et attendus de progression a destination des professeurs ont
d'ores et déja permis d'inverser cette tendance et d'engager |'élévation du niveau de connaissances et de
compétences des éléves, comme en témoignent les évaluations d'entrée en 6e. Enfin, les professeurs comme
les inspecteurs ont désormais a leur disposition une série de guides thématiques sur I'apprentissage des
fondamentaux, élaborés en lien avec le Conseil scientifique de I'éducation nationale, sur lesquels ils peuvent
s'appuyer. Ces guides seront d'ailleurs remis a tout nouveau professeur des écoles a compter de la rentrée
2021.

Le contexte sanitaire que notre pays connait depuis plus d'un an impose de poursuivre le travail remarquable
mené par les professeurs autour des axes suivants.

Adapter I'acquisition des premiers mois de I'année scolaire afin de consolider les apprentissages et de tenir
compte des retards induits par la crise sanitaire

Lors de la crise sanitaire que nous avons traversée, tous les éléves n'ont pas été confrontés a la méme

situation : certains ont été empéchés, du fait de la Covid, de se rendre en classe pendant plusieurs semaines.
D'autres ont été une large partie de I'année en enseignement hybride, notamment au lycée, mais aussi au
collége. Il est donc indispensable, sans perdre de vue les objectifs d'acquisition, d'adapter les parcours
d'apprentissage a la situation objective des éléves. Les évaluations nationales de début CP, mi-CP, CE1, 6e, CAP
et 2de constituent des points de repéres inédits et permettent, grace a quatre années de recul, de mieux
identifier les forces et les fragilités des éléves. Améliorées chaque année a partir du retour des professeurs, elles
constituent un point d'appui pour les échanges avec les parents. Elles sont également un appui pédagogique
important pour chaque professeur comme pour les équipes pédagogiques, et leurs résultats doivent faire
I'objet d'un travail d'appropriation collectif a I'échelle de I'école, du college ou du lycée. Dans les autres
niveaux, des outils de positionnement sont mis a disposition des professeurs afin de les aider a mieux cerner les
besoins de leurs éléves.

En outre, une attention particuliere devra étre accordée aux années charniéres : les dispositifs Je rentre au CP
et Je rentre en 6e, qui ont porté leurs fruits, doivent désormais étre systématisés.

Donner la priorité a la lecture

La période du confinement a montré l'urgence collective de la lecture, que le président de la République a
retenue comme grande cause nationale : il s'agit d'un enjeu essentiel d'apprentissage, d'enrichissement du
vocabulaire, de maitrise de I'orthographe et de la syntaxe, de construction de soi, de réflexion, de
développement de son imaginaire, d'épanouissement individuel et, in fine, d'égalité des chances. Or, 50 % des
éléves entrent en 6e sans savoir lire de maniere fluide a I'oral. Il nous appartient collectivement de redonner le
goUt de la lecture : par la lecture d'histoires quotidiennes en maternelle, et I'encouragement de la lecture par
les parents a la maison (préts de livres) ; par la pratique quotidienne de la lecture orale ou silencieuse
systématique en classe a I'école élémentaire, notamment avec le Quart d'heure lecture qui doit étre instauré
ou développé partout oU c'est possible ; par l'invitation a une pratique réguliére de la lecture au collége et au
lycée. Le nouveau programme d'enseignement a |'école maternelle vise également a permettre
I'enrichissement du lexique, la premiére structuration de la syntaxe et, par conséquent, de la réflexion qui lui
est associée.

Poursuivre le redressement du niveau en mathématiques

Les enquétes Timss ont montré que les éléves francgais avaient, en 4e, le niveau des éléves de 5e en 1995. Cette
situation a eu des répercussions sur le goUt des éleves pour cette discipline. La mise en ceuvre du

Plan mathématiques a I'école primaire, des 2018, puis au college et au lycée, complétée par la réforme du lycée
et la consolidation de la spécialité mathématiques, commence a porter ses fruits. Il nous appartient
collectivement, en cette nouvelle année, de poursuivre cette dynamique en exposant les éléves aux quatre
opérations deés les débuts de I'école élémentaire, en valorisant systématiquement la résolution de problémes
et en cultivant le go0t des mathématiques par le développement des labos de maths au collége et au lycée
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dans I'esprit du rapport Villani-Torossian.

Parachever la réforme des lycées

Les éleves se sont massivement emparés de la réforme du lycée général et technologique, notamment de la
possibilité de choisir des spécialités différentes, comme de la transformation de la voie professionnelle, dont le
chef-d'ceuvre constitue le point d'orgue valorisant. L'objectif de cette double réforme est de permettre aux
éléves, dotés de fondements solides acquis a I'école primaire et au collége, de choisir une voie d'excellence qui
leur convienne. L'année 2021-2022 sera donc I'année de la consolidation de la réforme du lycée général et
technologique, qui s'enrichira d'une spécialité éducation physique, pratiques et culture sportives. Elle sera aussi
I'année du parachévement de la transformation de la voie professionnelle, avec la poursuite du déploiement
des CAP en trois ans et |'évolution du baccalauréat professionnel. L'extension des familles de métiers permet
ainsi aux éléves de construire progressivement leurs choix en seconde professionnelle avant de se spécialiser.
La diversité des métiers est préservée, et |'excellence de la voie professionnelle, renforcée. Enfin, en terminale
professionnelle, les établissements pourront notamment expérimenter un enseignement de philosophie,
permettant d'ouvrir leurs éléves a de nouveaux champs disciplinaires.

Développer les compétences numériques de tous les éléves avec la généralisation de Pix

La maitrise par chaque éléve des compétences numériques est aujourd'hui devenue essentielle pour lui
permettre d'agir en citoyen éclairé, d'avoir une vie sociale épanouie, comme de s'insérer professionnellement.
Dans cette optique, aprés une adaptation en 2020-2021 rendue nécessaire par le contexte sanitaire, la
généralisation du dispositif Pix sera reprise en 2021-2022, avec |'organisation :

- des parcours Pix de rentrée permettant d'identifier le niveau et les besoins en matiere de compétences
numériques de tous les éléves de tous les niveaux d'enseignement du cycle 4 et du lycée ;

- de la certification des compétences numériques, qui sera obligatoire pour les éléves des classes de 3e, de fin
de cycle terminal des lycées généraux, technologiques ou professionnels et dans I'année d'obtention de leur
CAP, ainsi que pour les étudiants en derniére année des formations de STS et CPGE dispensées en lycée public
et privé sous contrat.

Inscrire les apprentissages dans une continuité avec les temps non scolaires

Les vacances, notamment I'été, constituent un indispensable temps de repos pour les éléves comme pour
leurs professeurs. Elles sont aussi une période pendant laquelle les inégalités sociales se creusent. La crise
sanitaire, qui a contraint de nombreux éléves a rester chez eux pendant les vacances, nous a conduits en 2020
a lancer les Vacances apprenantes. Prés d'un million d'enfants ont ainsi pu bénéficier soit de dispositifs
scolaires (Ecole ouverte, Stages de réussite), soit de dispositifs d'accueil (accueil scolaire, colonies de vacances)
dont la dimension pédagogique a été affirmée. Cette action est désormais pérennisée, permettant ainsi de
conjuguer repos et adaptation des apprentissages et de réduire les inégalités scolaires.

Renforcer I'activité physique

La crise sanitaire a conduit de nombreux jeunes a diminuer leurs activités physiques ou a en réduire la diversité.
Il est cependant essentiel, pour des raisons de santé physique et d'équilibre personnel, d'encourager les éléves
a pratiquer une activité physique réguliére, la perspective des Jeux olympiques de 2024 constituant un facteur
de motivation pour de nombreux jeunes. Le regroupement, au sein de notre ministére, de I'éducation
nationale, de la jeunesse et des sports offre des perspectives inédites. Dans le premier degré, la mise en place
des 30 minutes d'activité physique quotidienne, qui se déploie dans de trés nombreuses écoles, a vocation a
étre généralisée. Dans le second degré, l'inventivité remarquable des professeurs d'EPS a permis, en dépit des
contraintes, d'offrir aux éléves une pratique sportive diversifiée. L'année qui s'ouvre devrait permettre de
retrouver toutes les potentialités des installations sportives, mais aussi de redynamiser les associations
sportives coordonnées par les fédérations scolaires. Enfin, la mise en place du Pass'Sport permettra aux jeunes
qui le souhaitent de développer leurs aptitudes dans des conditions privilégiées, permettant ainsi d'établir une
continuité dans la vie sportive de |'éléve.

L'Ecole de la République tiendra ainsi, aprés plusieurs années d'efforts, sa promesse, aussi bien en termes
d'acquisitions de savoirs fondamentaux, que d'adaptations aux compétences exigées dans le monde
contemporain.

2. L'Ecole, lieu oU se construit le respect de I'autre, fondé sur les valeurs de la République et une
culture humaniste

Les éléves font, a I'Ecole de la République, I'expérience quotidienne de I'égalité, du respect, de la possibilité
d'étre eux-mémes par l'application d'une régle commune qui préserve leur liberté de conscience et celle des
autres, leur garantit un égal enseignement, leur ouvre les mémes perspectives, les prépare a exercer les mémes

© Ministére de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports > www.education.gouv.fr 6



Re—
B e CAT O . - -
B DF LA Eonesse Bulletin officiel n°® 25 du 24 juin 2021

—

droits et devoirs. Cette formation d'individus libres, éclairés, égaux et fraternels n'est pas désincarnée ou
théorique : tout éléve en bénéficie chaque jour dans I'espace scolaire comme public.

Ceci n'est possible que parce que les professeurs incarnent, font vivre et transmettent les principes et valeurs
de la République : la liberté, I'égalité et la fraternité, ainsi que la laicité, qui rend possible le plein déploiement
des trois autres. Afin que les équipes disposent des ressources nécessaires, outre le vademecum sur la laicité,
élaboré par le Conseil des sages de la laicité, un guide sur I'idée républicaine, rassemblant des textes
fondamentaux en la matiere, ainsi que des ressources pédagogiques, seront diffusés a I'ensemble des
établissements a la rentrée. En outre, I'éducation aux médias et a I'information, essentielle pour permettre aux
jeunes de devenir des citoyens responsables a I'ére du numérique et des réseaux sociaux, sera également
renforcée, avec notamment de nouvelles ressources développées par le ministére et le Clemi.

Au-dela de ces principes, c'est en fait la culture humaniste, fondée sur I'idée que chacun doit trouver sa place
dans la société, et par conséquent dans I'Ecole, qui est au cceur de notre modeéle de transmission.

C'est cette culture humaniste commune, parce qu'elle éleve I'individu et I'affranchit de ses préjugés, que
I'Ecole de la République promeut. L'éducation artistique et culturelle et la promotion des langues et cultures
de I'Antiquité sont au coeur de cette transmission. C'est pour cette raison que, depuis quatre ans, nous
distribuons a tous les éléves de CM2, chaque année, les Fablesde La Fontaine, afin de les accompagner
pendant I'été et de préparer leur entrée au collége, mais aussi de leur permettre, par la découverte de ces
textes éternels, qui pourront les marquer pour le reste de leur vie, d'enrichir leur réflexion et leur sensibilité
poétique. Cette continuité école-collége par I'étude de certaines fables sera cette année renforcée. C'est
également pour cette raison que j'ai décidé, a compter de cette rentrée, de conforter la promotion des
langues et cultures de I'Antiquité en ouvrant |'option frangais et culture antique en 6e, notamment dans les
colleges les plus défavorisés. C'est enfin autour de cette méme volonté humaniste que le président de la
République a annoncé I'extension du Pass Culture a compter de début 2022 a tous les éleves de la 4e a la
terminale, a travers une double part, individuelle et collective, destinée a favoriser leur accés a la culture et a
construire leur autonomie en la matiere. Ainsi, pour I'année scolaire 2021-2022, les professeurs auront des
moyens inédits pour permettre a leurs éléves de développer leur culture artistique. L'objectif 100 % éducation
artistique et culturelle devrait, grace a cette mobilisation sans précédent, étre atteint en 2021-2022.

Dans cette perspective, chaque établissement est invité a organiser une rentrée en musique, en s'appuyant sur
la chorale de I'établissement ou les actions menées avec des partenaires comme les Orchestres a I'école. Placer
la rentrée sous le sceau des arts, et notamment de la musique, offre aux éléves la perspective d'une reprise
collective et joyeuse.

Le rapport a I'altérité, au fondement du contrat social, implique aussi une ouverture sur I'étranger. En cette
année marquée par la présidence frangaise de I'Union européenne, je souhaite donc que I'Europe, son histoire,
sa construction et ses valeurs, fassent |'objet d'actions pédagogiques renforcées. Cette présidence sera aussi
I'occasion de nouer des partenariats scolaires avec les pays de I'UE et de promouvoir des actions dans les
écoles et les établissements pour faire vivre et célébrer |'Europe (appel a projets PFUE 2022, célébrons
I'Europe !). Un Guide des possibles accompagnera le déploiement de cette année scolaire européenne. Entre
décembre 2021 et juin 2022, le calendrier sera jalonné d'événements qui seront aussi I'occasion de mettre en
avant au niveau européen le savoir-faire de notre institution et de ses acteurs de terrain.

L'enseignement des langues poursuivra, au méme titre, sa consolidation dans le cadre du Plan langues mis en
place depuis 2018. Avec les collectivités territoriales, nous allons notamment encourager la découverte des
langues dés le premier degré dans le cadre du Plan mercredi, avec un effort particulier sur les langues
régionales qui font partie de notre patrimoine culturel vivant.

Le respect de l'autre suppose en outre de lutter ensemble, sans répit, contre toutes les formes de violences
scolaires, de séparatisme ou de harcélement. Chaque rectorat organise donc un carré régalien au sein de ses
équipes pour analyser et agir en matiére de sécurité et de respect des valeurs de la République. En pratique, les
rectorats disposent déja d'équipes constituées en matiére de lutte contre le harcélement, qui vont connaitre
une nouvelle impulsion dans le cadre de la généralisation du programme Phare ainsi que des équipes Valeurs de
la République, qui devront étre renforcées en tant que de besoin. Les recteurs devront également consolider,
par une coordination académique renforcée, le réseau des équipes en charge de la prévention et du suivi des
violences scolaires, instaurées dans les départements dans le cadre du Plan de lutte contre les violences
scolaires lancé a la rentrée 2019. Enfin, les rectorats devront établir des équipes pour assurer le contréle des
établissements hors contrat, ainsi que des éléves instruits dans la famille. L'ensemble de ces quatre pdles,
constitutif du carré régalien, sera coordonné et suivi par un cadre académique placé sous |'autorité directe du
recteur.

Enfin, il ne saurait y avoir de respect de I'autre et de tout autre sans I'éducation au développement durable,
qui permet d'appréhender la complexité des grands enjeux contemporains en partant de la transition
climatique. A cet effet, depuis 2019, I'action de I'Ecole a changé de nature et d'ampleur, notamment avec la
mise en place des éco-délégués et le déploiement d'un réseau partenarial étendu. L'élection des premiers, leur
accompagnement et leur implication dans les activités des établissements doivent étre systématiques au
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collége et au lycée, et encouragés en CM1 et CM2. La structuration du second est une condition majeure de la
qualité et de I'égalité d'accés a cette éducation.

Les éleves font I'expérience de ce corpus de principes et de valeurs a travers leur engagement personnel et
collectif : des éco-délégués au Service national universel, qui poursuit son déploiement, des conseils de vie
collégienne aux conseils de vie lycéenne, cet engagement doit étre encouragé et valorisé, parce qu'il constitue
un vecteur d'épanouissement et d'unité collective.

3. L'Ecole, un lieu oU chacun a sa place, en donnant plus a ceux qui ont moins pour assurer I'égalité des
chances, en veillant a la pleine santé de tous et en parachevant la réalisation de I'Ecole inclusive

Pour que I'Ecole de la République soit notre maison commune, il faut que chacun y ait sa place, et que la
destinée individuelle de nos éléves ne soit pas subordonnée a leur lieu de naissance ou de scolarisation. La
promesse républicaine exige de notre part que nous poursuivions sur la voie de la réduction des inégalités et du
déploiement d'une réelle égalité des chances.

Depuis 2017, beaucoup a été fait en la matiére au service de I'égalité des chances, aussi bien en éducation
prioritaire, qui fait pour la premiére fois I'objet d'un secrétariat d'Etat dédié, que dans les territoires ruraux : le
dédoublement des CP et CE1 en REP et REP+ s'étend désormais aux grandes sections, avec une nouvelle
accélération en cette rentrée, tandis qu'ailleurs, les mémes classes seront, d'ici 2022 et sur tout le territoire,
limitées a 24 éleves. L'accompagnement scolaire a également été renforcé, notamment au collége, avec le
dispositif Devoirs faits, qui s'est enrichi d'une nouvelle dimension avec le développement des Devoirs faits a la
maison, permettant notamment aux jeunes des milieux ruraux de bénéficier d'une aide aux devoirs a distance
lorsque les transports scolaires ne leur permettent pas de rester au collége. Un collégien sur trois, et prés d'un
sur deux en éducation prioritaire, en bénéficie. Parallélement, les conditions d'apprentissage ont également
été améliorées, avec la distribution de petits déjeuners dans les écoles défavorisées, qui va connaitre une
accélération a la rentrée, I'ouverture d'Internats d'excellence (1 500 nouvelles places d'ici la rentrée 2022) et la
revalorisation des bourses. Enfin, I'ensemble des dispositifs trouvent une consolidation particuliere dans les
Cités éducatives, qui convoquent des moyens inédits dans le cadre d'une gouvernance renouvelée, autour du
chef d'établissement, et associant I'ensemble des acteurs (éducation nationale, Agence nationale de la
cohésion territoriale, autres services de I'Etat, collectivités territoriales, associations). Ce sont désormais

126 Cités éducatives qui bénéficient a plus de 700 000 enfants et jeunes agés de 0 a 24 ans, soit un tiers des
jeunes qui vivent dans les quartiers concernés. Leur déploiement se poursuivra en 2022 pour atteindre

200 Cités éducatives sur toute la France.

Ces mesures, si elles ont fait la preuve de leur efficacité, ne suffisent cependant pas. Il nous faut renforcer la
mixité sociale des établissements pour permettre a nos éléves de faire I'expérience de leur communauté de
destin. C'est pourquoi j'ai décidé de renforcer la mixité sociale des établissements les plus favorisés, en
priorisant les dérogations au titre des demandes de bourses, notamment a destination des lycées les plus
favorisés, et en développant la multi-sectorisation des colleges et des lycées. Parallelement, nous poursuivrons
une politique volontariste d'attractivité des établissements les moins favorisés.

L'accueil de tous les éléves implique également que notre Ecole soit réellement inclusive. En quelques années,
un chemin considérable a été parcouru, et I'Ecole de la République a su, une nouvelle fois, se transformer au
service de ses éléves, avec plus de 380 000 enfants en situation de handicap accueillis et plus de

100 000 accompagnants d'éléves en situation de handicap (AESH) désormais recrutés. Nous pouvons étre fiers
d'avoir fait émerger un véritable service public de I'Ecole inclusive. Ce service public sera consolidé a la rentrée
2021 avec I'achévement du déploiement des pdles inclusifs d'accompagnement localisés (Pial) sur 100 % du
territoire et la poursuite de la revalorisation des conditions d'exercice des AESH. Une attention particuliere
devra étre portée a la relation avec les familles, avec la mise en place systématique d'échanges avec les
parents a I'occasion d'une nouvelle scolarisation, afin que la communauté éducative soit pleinement
consciente des besoins de I'enfant.

Enfin, I'Ecole se doit de veiller et de contribuer & la santé physique et psychique des éléves, grace a
I'investissement des professionnels de santé scolaire, des psychologues de |'éducation nationale, mais aussi des
assistants sociaux. L'action de I'éducation nationale en la matiere devra se concentrer notamment sur trois
dimensions : d'une part, la réalisation des visites médicales obligatoires, afin de mieux détecter et prévenir les
violences a caractére sexuel ; d'autre part, I'accompagnement et le soutien aux éléves dont la santé psychique
a été fragilisée par la crise sanitaire et ses conséquences ; enfin, la réalisation de I'Ecole promotrice de santé.
Cette derniere dimension est essentielle, en ce qu'elle permet une approche globale de I'ensemble des actions
menées au profit de la santé et du bien-étre des éléves : conseil, visites médicales, éducation a I'alimentation,
etc.

4. L'Ecole, un lieu fondé sur un collectif soudé
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L'Ecole tient ses promesses. Mais elle ne les tient que grace aux femmes et aux hommes qui la fondent, Iui
dédient leur vie professionnelle et s'y investissent avec passion pour la réussite de leurs éléves. Chaque Frangais
et Francaise a été reconnaissant a I'Ecole et & ses membres d'avoir su relever le défi de la crise sanitaire, d'avoir
permis la continuité des apprentissages et I'accueil des éléves dans des conditions sanitaires optimales.

Cette réussite, la France la doit a tous les personnels qui participent au service public de I'enseignement. Je
voudrais, une nouvelle fois, en remercier chacun d'entre vous au nom de tous nos concitoyens.

Nous avons tenu grace a la solidité de nos liens et a I'unité des équipes éducatives. C'est pourquoi, dans le
droit fil des 12 engagements du Grenelle de I'éducation, je souhaite que cette unité collective puisse étre
valorisée et renforcée, a la fois en termes d'accompagnement, avec notamment la mise en place d'une réelle
politique d'action culturelle et sociale, et en termes de formation, avec |'adaptation de notre offre et le
développement de la formation entre pairs, dont les Plans mathématiques et frangais ont montré la richesse.
Je souhaite également que les projets d'école ou d'établissement soient revitalisés, dans un contexte global de
simplification de leurs modalités de pilotage. Le projet d'école ou d'établissement offre la possibilité de
fédérer les éléves et la communauté éducative autour d'enjeux communs et d'inscrire I'action de |'école dans le
territoire.

Enfin, I'année 2021-2022 verra une nouvelle consolidation du réle et des conditions d'exercice des directeurs et
directrices d'école. Plus de 600 équivalents temps plein seront consacrés a I'augmentation des décharges, dont
le respect devra étre garanti, leur autonomie sera renforcée, notamment pour le pilotage des 108 heures, et de
nouveaux travaux dans le cadre du Grenelle de I'éducation permettront de mieux reconnaftre leurs missions.
Au travers du Grenelle de I'éducation, c'est I'attention a chacun qui est consacrée par la personnalisation des
parcours et la prise en compte de chaque situation particuliére grace au dialogue et a |'esprit d'équipe.

Telles sont les orientations pour cette nouvelle rentrée, pour que chacun, éléve comme professeur,
s'épanouisse a I'abri de notre maison commune. La République se consolide et prend toute sa force d'abord et

avant tout par I'Ecole.

Le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports,
Jean-Michel Blanquer
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Organisation générale

Commission d'enrichissement de la langue francaise

Vocabulaire de I'agriculture et de la péche
NOR : CTNR2115497K

liste

MC - MEN]JS - MESRI

l. - Termes et définitions

agriculture climato-compatible

Domaine : Agriculture-Environnement.

Synonyme : agriculture adaptée au changement climatique.

Définition : Modele d'agriculture qui vise a s'adapter au changement climatique pour maintenir la productivité
et les revenus agricoles, tout en s'effor¢cant de réduire les émissions de gaz a effet de serre.

Note :

1. L'agriculture climato-compatible préconise, par exemple, le choix d'especes ou de variétés végétales
résistant aux températures élevées, aux chocs thermiques ou a la sécheresse, ou des méthodes d'élevage des
ruminants réduisant leurs émissions de méthane.

2. On trouve aussi le terme « agriculture intelligente face au climat », qui n'est pas recommandé.

Voir aussi :agriculture durable, agro-écologie, résistant au changement climatique.

Equivalent étranger : climate-smart agriculture (CSA), climate-smart farming.

agriculture collaborative

Domaine : Agriculture.

Définition : Mode d'exercice de I'agriculture dans lequel cultivateurs et éleveurs, grace a l'internet et aux outils
numériques, échangent des informations et partagent du matériel, de la main-d'ceuvre ou divers services.
Note :

1. L'agriculture collaborative permet, par exemple, de mettre en relation des producteurs de fourrages et des
éleveurs grace a des plateformes numériques.

2. L'agriculture collaborative s'inscrit dans la continuité de I'entraide agricole.

Equivalent étranger : co-farming, cofarming, collaborative farming.

agriculture de conservation des sols

Forme abrégée :agriculture de conservation.

Domaine : Agriculture.

Définition : Ensemble de pratiques agricoles qui visent a restaurer, a maintenir ou a améliorer la qualité des sols
en utilisant une grande diversité d'espéces et en allongeant le rythme de rotation des cultures, en réduisant les
labours, voire en les supprimant, et en assurant la couverture permanente des sols.

Note : L'agriculture de conservation reléve de I'agro-écologie.

Voir aussi :agriculture biologique, agriculture durable, agro-écologie, permaculture.

Equivalent étranger : conservation agriculture, conservation farming.

agriculture de pointe

Domaine : Agriculture.

Définition : Modéle d'agriculture qui utilise les techniques agricoles de pointe ; par extension, ensemble des
entreprises de la filiére agricole, notamment les jeunes pousses, qui recourent a ces techniques.

Note : On trouve aussi le terme « agriculture numérique ».

Voir aussi :jeune pousse, technique agricole de pointe.

Equivalent étranger : agritech, ag-tech, agtech, digital agriculture, smart farming.

agriculture de précision

Domaine : Agriculture.

Synonyme : culture de précision.

Définition : Ensemble des pratiques agricoles qui, grace aux techniques agricoles de pointe, prennent en
compte les caractéristiques de chaque parcelle et ajustent ainsi dans I'espace et dans le temps les
interventions des machines et les applications d'intrants.

Voir aussi :agriculture de pointe, élevage de précision, technique agricole de pointe.

Equivalent étranger : precision agriculture, precision farming.
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agriculture naturelle

Domaine : Agriculture.

Synonyme : agriculture sauvage.

Définition : Forme d'agriculture qui repose sur les processus naturels et limite les interventions humaines aux
seuls ensemencements et récoltes.

Note : L'agriculture naturelle est une forme extréme d'agro-écologie.

Voir aussi : agriculture biologique, agriculture durable, agro-écologie, permaculture.

Equivalent étranger : natural farming, wild farming.

agriculture urbaine

Domaine : Agriculture-Environnement.

Définition : Culture ou élevage pratiqués en zone urbaine.

Note :

1. L'agriculture urbaine se pratique au niveau du sol, dans des batiments, y compris en sous-sol, ou sur des toits-
terrasses.

2. L'agriculture urbaine présente de multiples intéréts tels que la production d'aliments, le bénéfice d'aménités
environnementales et le partage de connaissances.

Equivalent étranger : urban agriculture.

aquaculture hydroponique

Domaine : Agriculture-Péche et aquaculture.

Synonyme : aquaponie, n.f.

Définition : Association, dans un méme lieu, d'un élevage de poissons ou de crustacés et d'une culture
hydroponique, qui permet des échanges a bénéfices réciproques.

Note : Dans I'aquaculture hydroponique, les plantes purifient I'eau des bassins séparés ou sont parqués
poissons et crustacés, tandis que ces derniers apportent, par leurs déjections, les fertilisants nécessaires aux
plantes.

Equivalent étranger : aquaponics.

bétuliculteur, -trice, n.

Domaine : Agriculture-Forét.

Définition : Exploitant d'un bois de bouleaux qui récolte et, le cas échéant, transforme la séve des arbres.
Equivalent étranger : birch syrup producer.

élevage de précision

Domaine : Agriculture-Elevage.

Définition : Ensemble des pratiques d'élevage recourant aux techniques agricoles de pointe, qui s'adaptent a
I'état et aux besoins de chaque animal.

Note : L'élevage de précision est principalement utilisé dans des exploitations de grande taille.

Voir aussi :agriculture de pointe, agriculture de précision, technique agricole de pointe.

Equivalent étranger : dairy precision farming, precision farming.

filiére agroalimentaire de pointe

Forme abrégée : agroalimentaire de pointe.

Domaine : Agriculture-Alimentation.

Définition : Partie de la filiere agroalimentaire, constituée notamment de jeunes pousses, qui utilise les
techniques agroalimentaires de pointe.

Voir aussi :jeune pousse, technique agroalimentaire de pointe.

Equivalent étranger : food tech, food-tech, foodtech.

permaculture, n.f.

Domaine : Agriculture-Environnement.

Définition : Forme d'agriculture durable économe en ressources et respectueuse de la biodiversité, qui est
pratiquée a I'échelle locale par des individus ou des groupes recherchant une certaine autonomie, notamment
alimentaire.

Note:

1. La permaculture accorde une importance particuliére a I'organisation et a I'aménagement de |'espace.

2. La permaculture s'inspire largement de |'agriculture naturelle.

Voir aussi : agriculture biologique, agriculture durable, agriculture naturelle, agro-écologie, biodiversité,
développement durable.

Equivalent étranger : permaculture.

pescatourisme, n.m.

Domaine : Péche et aquaculture-Tourisme.

Synonyme : tourisme halieutique.

Définition : Activité touristique qui consiste a découvrir le milieu marin et les pratiques professionnelles de la
péche ou de I'aquaculture, a bord d'un bateau de péche ou d'un navire aquacole.
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Equivalent étranger : fishing-tourism, pescaturismo (It.).

répulsif acoustique de cétacés

Forme abrégée :répulsif acoustique.

Domaine : Péche et aquaculture.

Définition : Petit appareil étanche qui émet des signaux acoustiques éloignant les cétacés des engins de péche,
notamment des chaluts, évitant ainsi leur capture accidentelle.

Note : Les sons émis par impulsion dans une bande de fréquences élevée allant de 30 a 150 kHz sont inaudibles
pour I'homme et les poissons, mais perceptibles par les cétacés, qui les fuient.

Equivalent étranger : pinger.

serre écologique

Domaine : Agriculture.

Définition : Serre fermée qui utilise des énergies d'origine renouvelable ou de récupération, emploie des
méthodes de protection biologique et recycle I'eau.

Note : Le terme « Ecoserre » est une marque déposée.

Voir aussi : protection biologique des cultures, technique agricole de pointe.

Equivalent étranger : ecological greenhouse.

technique agricole de pointe

Domaine : Agriculture.

Définition : Technique agricole faisant appel aux outils numériques ou aux découvertes scientifiques récentes.
Note : L'utilisation d'éliciteurs ou de phytostimulants, la cueillette des fruits par des robots, le guidage des
machines agricoles par géolocalisation par satellite, le rationnement individuel automatisé des animaux,
I'aéroponie ou la gestion collaborative des assolements de plusieurs exploitations voisines sont des exemples
de techniques agricoles de pointe.

Voir aussi :agriculture de pointe, agriculture de précision, élevage de précision, éliciteur, phytostimulant,
technique agroalimentaire de pointe.

Equivalent étranger : agricultural technology, agritech, ag-tech, agtech.

technique agroalimentaire de pointe

Domaine : Agriculture-Alimentation.

Définition : Technique agroalimentaire faisant appel aux outils numériques ou aux découvertes scientifiques

récentes.

Note : La fabrication a partir de matieres premieres végétales de produits imitant les produits animaux, le
tracage des produits alimentaires, la mise en relation des consommateurs avec les producteurs grace a des
plateformes numériques, ou les services de distribution de repas a domicile sont des exemples de techniques

agroalimentaires de pointe.

Voir aussi :agriculture de pointe, filiere agroalimentaire de pointe, technique agricole de pointe.

Equivalent étranger : food tech, food-tech, foodtech, food technology.

Il. - Table d'équivalence

A. - Termes étrangers

Terme étranger (1)

agricultural technology, agritech,

ag-tech, agtech.

agritech, ag-tech, agtech, digital
agriculture, smart farming.

aquaponics.

birch syrup producer.

climate-smart agriculture (CSA),
climate-smart farming.

co-farming, cofarming,
collaborative farming.

conservation agriculture,
conservation farming.

Domaine/sous-domaine

Agriculture.

Agriculture.

Agriculture-Péche et aquaculture.

Agriculture-Forét.

Agriculture-Environnement.

Agriculture.

Agriculture.

Equivalent frangais (2)
technique agricole de pointe.
agriculture de pointe.

aquaculture hydroponique,
aquaponie, n.f.

bétuliculteur, -trice, n.

agriculture climato-compatible,
agriculture adaptée au changement
climatique.

agriculture collaborative.

agriculture de conservation des
sols, agriculture de conservation.
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Terme étranger (1)

dairy precision farming, precision
farming.

digital agriculture, agritech, ag-
tech, agtech, smart farming.
ecological greenhouse.

fishing-tourism, pescaturismo (It.).
food tech, food-tech, foodtech.

food tech, food-tech, foodtech,
food technology.

natural farming, wild farming.

permaculture.

pescaturismo (It.), fishing-tourism.

pinger.

precision agriculture, precision
farming.

precision farming, dairy precision
farming.

smart farming, agritech, ag-tech,
agtech, digital agriculture.

urban agriculture.

wild farming, natural farming.

Domaine/sous-domaine
Agriculture-Elevage.

Agriculture.

Agriculture.

Péche et aquaculture-Tourisme.

Agriculture-Alimentation.

Agriculture-Alimentation.

Agriculture.

Agriculture-Environnement.

Péche et aquaculture-Tourisme.

Péche et aquaculture.
Agriculture.
Agriculture-Elevage.
Agriculture.

Agriculture-Environnement.

Agriculture.

(1) Il s'agit de termes anglais, sauf mention contraire.
(2) Les termes en caracteres gras sont définis dans la partie | (Termes et définitions).

B. - Termes francais
Terme francais (1)

agriculture climato-compatible,
agriculture adaptée au
changement climatique.

agriculture collaborative.

agriculture de conservation des
sols, agriculture de conservation.

agriculture de pointe.

agriculture de précision, culture de
précision.

agriculture naturelle, agriculture
sauvage.

agriculture urbaine.

agroalimentaire de pointe, filiere
agroalimentaire de pointe.

Domaine/sous-domaine

Agriculture-Environnement.

Agriculture.

Agriculture.

Agriculture.

Agriculture.

Agriculture.

Agriculture-Environnement.

Agriculture-Alimentation.

Equivalent francais (2)
élevage de précision.

agriculture de pointe.

serre écologique.

pescatourisme, n.m., tourisme
halieutique.

filiere agroalimentaire de pointe,
agroalimentaire de pointe.

technique agroalimentaire de
pointe.

agriculture naturelle, agriculture
sauvage.

permaculture, n.f.

pescatourisme, n.m., tourisme
halieutique.

répulsif acoustique de cétacés,
répulsif acoustique.

agriculture de précision, culture de
précision.

élevage de précision.
agriculture de pointe.

agriculture urbaine.

agriculture naturelle, agriculture
sauvage.

Equivalent étranger (2)

climate-smart agriculture (CSA),
climate-smart farming.

co-farming, cofarming,
collaborative farming.

conservation agriculture,
conservation farming.

agritech, ag-tech, agtech, digital
agriculture, smart farming.

precision agriculture, precision
farming.

natural farming, wild farming.

urban agriculture.

food tech, food-tech, foodtech.
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Terme francgais (1)

aquaculture hydroponique,
aquaponie, n.f.

bétuliculteur, -trice, n.
culture de précision, agriculture de
précision.

élevage de précision.

filiere agroalimentaire de pointe,
agroalimentaire de pointe.

permaculture, n.f.

pescatourisme, n.m., tourisme
halieutique.

répulsif acoustique de cétacés,
répulsif acoustique.

serre écologique.

technique agricole de pointe.

technique agroalimentaire de
pointe.

tourisme halieutique,
pescatourisme, n.m.

Domaine/sous-domaine
Agriculture-Péche et aquaculture.

Agriculture-Forét.

Agriculture.
Agriculture-Elevage.
Agriculture-Alimentation.

Agriculture-Environnement.

Péche et aquaculture-Tourisme.
Péche et aquaculture.

Agriculture.

Agriculture.
Agriculture-Alimentation.

Péche et aquaculture-Tourisme.

(1) Les termes en caracteres gras sont définis dans la partie | (Termes et définitions).
(2) Il s'agit d'équivalents anglais, sauf mention contraire.

Equivalent étranger (2)
aquaponics.

birch syrup producer.

precision agriculture, precision
farming.

dairy precision farming, precision
farming.

food tech, food-tech, foodtech.

permaculture.

fishing-tourism, pescaturismo (It.).

pinger.

ecological greenhouse.

agricultural technology, agritech,
ag-tech, agtech.

food tech, food-tech, foodtech,
food technology.

fishing-tourism, pescaturismo (It.).
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Enseignement supérieur et recherche

Classes préparatoires économiques et commerciales de seconde
année

Théme de culture générale pour I'année 2021-2022
NOR : ESRS2113115A

arrété du 31-5-2021

MESRI - DGESIP A1-2 - MOM

Vu Code de I'éducation, notamment articles D. 612-19 a D. 612-29 ; arrétés du 3-7-1995 modifiés ; avis du CSE
du 9-4-2021 ; avis du Cneser du 13-4-2021

Article 1- Durant I'année universitaire 2021-2022, le programme de culture générale des classes préparatoires
économiques et commerciales, options scientifique, économique et technologique, porte en seconde année
sur I'étude du théme suivant : « Aimer ».

Article 2 - Les dispositions du présent arrété s'appliquent dans les fles Wallis et Futuna et en
Nouvelle-Calédonie.

Article 3 - L'arrété du 30 juillet 2020, publié au Bulletin officiel du 27 ao0t 2020, fixant le theme de culture
générale des classes préparatoires de seconde année économiques et commerciales, options scientifique,
économique et technologique durant I'année 2020-2021, est abrogé a compter de la rentrée universitaire 2021.

Article 4 - La directrice générale de |'enseignement supérieur et de l'insertion professionnelle et la directrice
générale des outre-mer sont chargées de I'exécution du présent arrété.

Fait le 31 mai 2021

Pour la ministre de I'Enseignement supérieur, de la Recherche et de I'Innovation, et par délégation,
La directrice générale de I'enseignement supérieur et de I'insertion professionnelle,
Anne-Sophie Barthez

Pour le ministre des Outre-mer, et par délégation,
L’adjoint a la directrice générale des outre-mer,
Frédéric Joram
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Enseignements secondaire et supérieur

Brevet de technicien supérieur

Modalités de délivrance en raison de I'épidémie de Covid-19 - année scolaire 2020-2021
NOR : ESRS2118743N

note de service du 21-6-2021

MESRI - DGESIP A1-2

Texte adressé aux recteurs et rectrices de région académique, chanceliers et chancelieres des universités ; aux
recteurs et rectrices d’académie ; aux vice-recteurs de la Polynésie francaise et de Nouvelle-Calédonie ; au
directeur du Cned ; au directeur du Siec d'lle-de-France ; aux inspecteurs et inspectrices pédagogiques
régionaux ; aux cheffes et chefs d'établissement ; aux professeures et professeurs ; aux formateurs et
formatrices

Dans le contexte des mesures prises pour limiter la propagation de I'épidémie de Covid-19 et dans le cadre de
I'état d'urgence sanitaire, les modalités de délivrance du brevet de technicien supérieur (BTS) sont modifiées a
titre exceptionnel pour I'année 2021.

Le décret du 19 juin 2021 modifiant le décret n® 2021-417 du 9 avril 2021 adaptant les modalités de délivrance
du brevet de technicien supérieur en raison de |'épidémie de Covid-19 au titre de |'année scolaire 2020-2021 a
été publié sur le fondement de I'article 2 de I'ordonnance n° 2020-1694 du 24 décembre 2020 relative a
I'organisation des examens et concours pendant la crise sanitaire née de |'épidémie de Covid-19. Ce décret
instaure notamment un rattrapage constitué d'une épreuve de contréle pour certains candidats. La présente
note de service en précise les modalités d'application.

1. Tenue du jury de I'examen avant rattrapage

Composition du jury

Conformément a l'article D. 643-31 du Code de |'éducation, le jury est nommé par arrété du recteur de région
académique. Il est présidé par un IA-IPR ou un enseignant-chercheur.

A condition d'étre inscrit sur I'arrété de nomination, le président de jury ne sera pas obligatoirement I'lA-IPR en
charge de la spécialité au sein de |I'académie.

Fonctionnement du jury

Le président et les membres du jury ainsi que les personnalités qualifiées mentionnées a I'article D. 643-31 du
Code de I'éducation qui prennent part aux délibérations peuvent participer aux réunions et délibérations par
tous moyens de communication audiovisuelle permettant leur identification et garantissant leur participation
effective ainsi que la confidentialité des débats. Cette participation s'effectue selon les dispositions prévues
aux articles 5 a 7 de I'arrété du 4 février 2015 fixant les conditions et modalités de recours a des moyens de
communication audiovisuelle pour la tenue a distance d'épreuves et de réunions de jurys du brevet de
technicien supérieur. Toutefois, compte tenu du réle particulier du président de jury, il est recommandé qu'il
soit présent dans le centre de délibération.

Le travail des jurys devra étre mené dans un esprit de bienveillance envers les candidats.

Délibération du jury

Les membres du jury, sous la responsabilité du président de jury, examinentau cas par cas les livrets scolaires
ou de formation fournis par les candidats.

Aucun livret scolaire ou de formation spécifique n'est mis en place au titre de la session d'examen 2021. Tous
les chefs d'établissement ou directeurs d'organismes de formation doivent transmettre les livrets scolaires ou
de formation de I'ensemble de leurs éléves qui sont candidats a I'examen, conformément aux modalités et aux
calendriers précisés par les services académiques des examens. Dans cette perspective, il est impératif que ces
derniers diffusent les livrets annexés aux circulaires nationales d'organisation des spécialités de BTS aupreés de
tous les établissements et centres de formation afin que le jury puisse statuer sur la situation des candidats
avant le rattrapage en disposant de toutes les informations.

Le jury peut déclarer admis un candidat, qui a une ou plusieurs absences justifiées a des épreuves ou sous-
épreuves obligatoires et dont la moyenne générale a l'issue des épreuves est inférieure a 10/20, si les
appréciations portées par I'équipe pédagogique et le livret scolaire ou de formation démontrent une maitrise
suffisante des compétences dans les domaines général et professionnel. Aucune condition de seuil de
moyenne générale du candidat a l'issue des épreuves n'est fixée a cet égard.
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A I'exception des bénéfices de notes conservés au titre des sessions d'examen précédentes, toute note
attribuée aux épreuves et sous-épreuves obligatoires et facultatives peut étre modifiée par le jury, y compris si
elle est supérieure a 10/20 ou concerne un contrdle en cours de formation (CCF). Aucune note initiale ne peut,
toutefois, é&tre minorée.

Pour faciliter I'examen des candidatures par le jury, les services académiques des examens sont invités a lui
fournir la liste des candidats qui ont eu au moins une note 0 en raison d'une absence justifiée (AB transformé
en 0 conformément a la réglementation du BTS).

2. Candidats concernés par le rattrapage

Aprés délibération du jury, tous les candidats a I'examen qui ont obtenu une moyenne générale supérieure ou
égale 210 sur 20 a I'ensemble des épreuves obligatoires et unités facultatives prévues par I'arrété portant
définition et fixant les conditions de délivrance de la spécialité concernée du brevet de technicien supérieur et
affectées de leur coefficient sont déclarés admis par le jury. Les autres candidats sont autorisés a se présenter
a I'épreuve de controle dans les conditions précisées ci-apres.

2.1 Publics autorisés a se présenter a I'épreuve de contrdle

Candidats présents dont la moyenne générale est inférieure a 10/20

Les candidats présents aux épreuves et dont la moyenne générale est inférieure a 10/20 sont automatiquement
autorisés a se présenter a I'épreuve de contrdle, sans autorisation du jury.

Candidats absents a une ou plusieurs épreuves AVEC justificatif dont la moyenne générale est inférieure a
10/20

Les candidats absents a une ou plusieurs épreuves obligatoires qui ont fourni un justificatif aux services
académiques se voient attribuer par la DEC, avant la délibération du jury, la note de 0 aux épreuves
concernées, en application de la réglementation de I'examen du BTS (cf. article D. 643-24, alinéa 2). Les
candidats cas contact Covid-19 confirmés fournissent, a cet égard, tout document regu de la part de I'ARS a ce
sujet.

A I'issue de la délibération du jury, les candidats dont la moyenne générale est inférieure a 10/20 sont
convoqués a I'épreuve de contrdle.

2.2 Publics non autorisés a se présenter a I'épreuve de contrdle

Candidats absents a une ou plusieurs épreuves SANS justificatif

Les candidats absents a une ou plusieurs épreuves obligatoires qui n'ont pas fourni de justificatif au service
académique des examens se voient attribuer la mention AB (absent) aux épreuves concernées et sont
automatiquement déclarés éliminés. L'absence a une épreuve facultative n'est pas éliminatoire.

Candidats ayant la mention « NV » a I'épreuve professionnelle sur dossier

Les candidats ayant regu la mention « NV » (non valide) par les services académiques des examens suite au
contrdle de conformité des dossiers de I'épreuve correspondante, sont éliminés.

2.3 Cas particuliers : candidats faisant I'objet d'une suspicion de fraude autorisés a se présenter a I'épreuve de
controle

Lorsque la commission de discipline n'a pas pu se tenir avant la premiére délibération du jury, les services
académiques portent a la connaissance du candidat ayant fait I'objet d'un procés-verbal de suspicion de
fraude ses notes provisoires pour lui permettre d'effectuer son choix concernant l'interrogation orale de
I'épreuve de contrdle portant sur des connaissances et compétences générales (cf. infra point 3).

Les résultats définitifs a I'examen ne lui sont communiqués qu'a I'issue de la décision de la commission de
discipline.

3. Organisation du rattrapage

Calendrier

La publication des résultats a I'issue de la premiére délibération du jury doit avoir lieu le9 juillet 2021 au plus
tard et celle a I'issue de I'épreuve de contréle le13 juillet 2021 au plus tard. Dans la mesure du possible,
I'épreuve de contrdle doit étre organisée dans un délai de 8 jours maximum a compter de la publication des
résultats.

Toutefois, dans la mesure ou le jury de délibération du BTS Diététique se déroule fin septembre-début octobre,
I'épreuve de contrdle sera organisée, dans la mesure du possible, dans un délai de 8 jours maximum a compter
de la publication des résultats de la spécialité.

Organisation générale

La répartition entre les académies de I'organisation de |I'examen définie pour la session 2021 pour chaque
spécialité du BTS reste inchangée : elle s'applique également au rattrapage. Les académies pilotes déterminent
les centres d'épreuves ouverts. Elles assurent la gestion de I'épreuve de contrdle pour les académies rattachées
au groupement, notamment :
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= |'information en amont des candidats sur le calendrier et les modalités de passation de I'épreuve de
contrble ;

= ['envoi des convocations des candidats ;

= [a communication aux candidats des notes obtenues a I'issue du premier jury de délibération pour leur
permettre de choisir I'épreuve portant sur des connaissances et compétences générales ;

= |a constitution des commissions d'interrogation par centre d'épreuves ; les académies rattachées devront
étre en mesure de fournir a la demande de I'académie pilote une liste de professeurs de leur académie
susceptibles d'étre sollicités ;

= |a délibération du jury (détermination des dates, constitution des jurys, etc.) ;

= |'envoi des procés-verbaux et des relevés de notes.

Convocation des candidats

Avant la publication des résultats a I'issue de la premiére délibération du jury, les candidats sont préalablement

informés, par tout moyen, des dates et des centres de passage de |'épreuve de contréle.

Les candidats admis a I'épreuve de contrble recoivent une convocation des services académiques par voie

numérique ou postale, mentionnant la date et le centre de passage des épreuves. La convocation des candidats

devant passer leur épreuve de contréle dans les Drom-COM portera la mention de I'heure de convocation

locale.

Une heure de présentation du candidat doit étre définie sans préciser I'heure exacte de passation des deux

interrogations afin de permettre au chef de centre d'organiser les épreuves dans son centre en fonction des

membres de jury disponibles.

Afin d'éviter les déplacements des candidats et dans le cas oU I'épreuve de contréle se déroule sur plusieurs

jours, le service académique veille autant que possible a convoquer un candidat aux deux interrogations sur

une méme journée.

Désignation des examinateurs

Les services académiques convoquent les jurys d'interrogation des épreuves concernées conformément aux

modalités définies en annexe | pour les différentes épreuves ou interrogations concernées.

Pour I'interrogation orale portant sur les connaissances et compétences générales, I'examinateur est soit un

professeur de la discipline, soit un professeur de la spécialité concernée du BTS. Pour l'interrogation orale

portant sur les connaissances et compétences professionnelles, I'examinateur est un professeur

d'enseignement professionnel de la spécialité exergant dans un lycée public, un établissement privé sous

contrat ou un centre de formation d'apprentis habilités a pratiquer le contrdle en cours de formation. Il n'est

pas possible d'avoir deux enseignants du domaine professionnel pour interroger I'étudiant.

Il est préconisé de rassembler le maximum d'examinateurs sur un méme lieu. Les enseignants peuvent étre

amenés a se déplacer d'un centre a un autre, y compris d'une académie a une autre a proximité. Pour les

spécialités a faible effectif, il est souhaitable de prévoir un centre par académie, pour éviter dans la mesure du

possible les déplacements des candidats.

Conformément a la réglementation en vigueur et sur décision du recteur, un candidat peut

exceptionnellement étre interrogé par son enseignant formateur. Dans le cas des académies ultramarines, il est

possible de recourir a la visioconférence mais il est préférable de privilégier I'interrogation des candidats dans

le centre d'examen par leurs enseignants.

4. Epreuve de contréle

Définition de I'épreuve

L'épreuve de contréle vise a rattraper les notes obtenues par le candidat aux épreuves et sous-épreuves
obligatoires de |'examen.

Elle est composée de 2 interrogations orales :

= une interrogation portant sur des connaissances et compétences générales ;

= une interrogation portant sur des connaissances et compétences professionnelles.

L'interrogation portant sur des connaissances et compétences générales fait I'objet d'un choix du candidat
parmi les épreuves mentionnées en annexe |. Toutefois, s'agissant de la langue vivante étrangere, ce choix n'est
autorisé que s'il est possible d'adjoindre au jury un examinateur compétent. A défaut, le candidat doit formuler
un autre choix qui ne doit pas correspondre a la langue vivante choisie au titre de |'épreuve facultative de
langue vivante étrangere qu'il a, le cas échéant, passée avant le rattrapage.

L'interrogation portant sur des connaissances et compétences professionnelles ne correspondant pas
directement a une UC du diplédme, aucun choix d'épreuve n'est proposé au candidat.

Les candidats autorisés a passer I'épreuve de contrdle doivent obligatoirement subir les 2 interrogations orales
sous réserve des bénéfices de notes et/ou des dispenses qu'ils ont, le cas échéant, fait valoir lors de leur
inscription. Concernant l'interrogation orale relevant du domaine général, un candidat ne peut choisir au
rattrapage I'épreuve associée au bénéfice de la note ou de la dispense. Si un candidat garde le bénéfice des
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notes ou est dispensé pour I'ensemble des épreuves du domaine général, il est dispensé de I'interrogation orale
correspondante. Si un candidat garde le bénéfice de notes ou est dispensé pour I'ensemble des épreuves du
domaine professionnel, il est dispensé de l'interrogation portant sur ce domaine.

Chacune des interrogations orales se voit attribuer une note sur 20.

Déroulement des interrogations

Les interrogations se déroulent conformément aux modalités indiquées en annexe I.

Il n'est pas mis en place de banque nationale de sujets. Chaque examinateur prévoit ses supports
d'interrogation selon les modalités fixées en annexe I. La convocation d'un maximum d'examinateurs pour
réduire |'étendue de la plage d'interrogation des candidats (cf. supra) permet de limiter le nombre de sujets a
prévoir par chaque examinateur. Un temps de mutualisation des productions dans la demi-journée qui précéde
les interrogations peut étre organisé pour partager ces ressources.

Lors de son arrivée dans le centre, le candidat confirme son choix d'épreuve pour l'interrogation orale portant
sur des connaissances et compétences générales. Le candidat peut choisir de présenter une épreuve
correspondant a une épreuve ou sous-épreuve obligatoire qu'il a déja validée par la voie du contréle en cours
de formation (CCF) ou a laquelle il a obtenu une note supérieure a 10/20.

L'examinateur n'est pas obligé d'interroger le candidat sur I'ensemble des connaissances et compétences
professionnelles.

A l'issue de chaque interrogation, |'évaluateur remplit un compte rendu d'évaluation mis & disposition par le
centre et dont le modéle se trouve en annexe Ill. Ce modéle unique de compte rendu d'évaluation s'applique
aux deux interrogations.

Les notes des deux interrogations sont reportées sur le bordereau de notation qui sera transmis dans les
meilleurs délais au service académique concerné, accompagné de la liste d'émargement, pour transmission au
centre de délibération.

Candidat absent a I'une ou aux deux interrogations orales

En cas d'absence justifiée d'un candidat a I'une ou aux deux interrogations de |'épreuve de contrdle, le service
académique reconvoque ce candidat dans la mesure du possible. A défaut, la note O est attribuée aux
interrogations concernées en cas d'absence justifiée. En cas d'absence non justifiée a I'une ou aux deux
interrogations orales, la mention AB est portée au dossier du candidat qui est déclaré éliminé.

5. Tenue du jury aprés I'épreuve de controle (deuxiéme délibération)

Composition et fonctionnement

L'épreuve de contrble étant une épreuve supplémentaire de I'examen destinée a certains candidats, le jury qui
délibére a I'issue de cette épreuve est le méme que celui qui a statué avant celle-ci sur les résultats du candidat
au titre de cette session. A condition d'étre inscrits sur I'arrété de nomination, les présidents de jury avant
comme apreés I'épreuve de contrble pourront, toutefois, étre différents.

Les consignes concernant le fonctionnement du jury lors de sa premiére délibération avant le rattrapage (cf.
supra point 1) sont valables pour la tenue de la deuxieme délibération.

Délibération

A l'issue de I'épreuve de contrdle, le jury calcule la moyenne générale du candidat sur la base des notes
attribuées aux épreuves et sous-épreuves obligatoires prévues par |'arrété portant définition et fixant les
conditions de délivrance de la spécialité concernée du brevet de technicien supérieur et des notes attribuées
aux deux interrogations orales portant sur des connaissances et compétences générales et professionnelles.

La note obtenue a chaque interrogation orale remplace toutes les notes des épreuves et sous-épreuves
obligatoires des domaines général et professionnel, lorsqu'elle est supérieure a la moyenne de celles-ci
affectées de leur coefficient. Toutes les épreuves et sous-épreuves obligatoires sont concernées, quels que
soient leur mode d'évaluation (ponctuel ou CCF) et leur domaine d'appartenance. Selon ce principe, le
remplacement des notes pourra conduire a ce que la note a une ou des épreuves ou sous-épreuves obligatoires
soit exceptionnellement minorée afin de permettre I'obtention du dipléme. Les coefficients d'épreuves et
sous-épreuves sont maintenus.

Les épreuves et sous-épreuves obligatoires du domaine général ainsi que celles du domaine professionnel sont
définies en annexe Il pour chaque spécialité du diplome.

Les candidats qui ont obtenu une moyenne générale supérieure ou égale a 10 sur 20 sont déclarés admis par le
jury.

Les candidats ayant obtenu une moyenne générale inférieure a 10 sur 20 sont déclarés ajournés, sur la base des
notes obtenues aux épreuves avant rattrapage. Seules les notes obtenues avant I'épreuve de contrble peuvent
étre conservées par ces candidats pour une durée de 5 ans. Les notes attribuées aux deux interrogations de
I'épreuve de contrdle ne peuvent pas étre conservées. Les candidats ajournés peuvent, toutefois, demander au
service académique a consulter leur compte rendu d'évaluation de I'épreuve de contrdle dans le délai d'un an
a compter de la publication des résultats.
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Le jury est souverain dans ses décisions prises, conformément a la réglementation en vigueur. Les candidats ne
peuvent pas demander leur révision. Seule une erreur matérielle (erreur dans la totalisation des points sur une

copie ou erreur de report d'une note) peut amener le recteur a réunir le jury de délibération pour reconsidérer
la décision concernant un candidat.

Pour la ministre de I'Enseignement supérieur, de la Recherche et de l'innovation, et par délégation,

Pour la directrice générale de I'enseignement supérieur et de I'insertion professionnelle, et par délégation,
La cheffe de service de la stratégie des formations et de la vie étudiante, adjointe a la directrice générale,
Isabelle Prat

Annexe | - Epreuve de contrdle

L'épreuve de controle mentionnée a |'article 2-1 du décret du 19 juin 2021 est une épreuve orale composée de deux
interrogations :

= |'une portant sur des connaissances et compétences générales ;

= |'autre portant sur des connaissances et compétences professionnelles.

Chacune des interrogations se voit attribuer une note sur 20.

1. Interrogation portant sur des connaissances et compétences générales

Au choix du candidat :

a) Culture générale et expression ou francgais

Durée : 20 minutes

Temps de préparation : 20 minutes

Epreuve orale

L'examinateur fournit au candidat deux documents (I'un textuel et I'autre non textuel) en lien avec I'un des deux themes
au programme de culture générale et expression de deuxi€éme année, assortis de la consigne suivante : « En quoi ces
documents éclairent-ils votre réflexion sur le theme au programme ? ». Les candidats se voient proposer deux sujets au
choix. Chacun des sujets porte sur un des deux themes.

Pendant la phase de préparation de I'épreuve, le candidat mobilise des compétences et connaissances, évaluées dans le
réglement d'examen au titre de I'unité, en matiere de lecture et compréhension, communication et expression, de
confrontation de documents, d'analyse et d'argumentation.

A l'issue de sa préparation de 20 minutes, le candidat présente les documents et les confronte pour répondre a la
question posée, pendant 10 minutes. Un entretien, partant du propos du candidat, d'une durée de 10 minutes, évalue les
compétences de communication et de réflexion.

L'évaluation de I'épreuve est globale et apprécie le degré de maitrise des compétences suivantes par le candidat :

= communiquer oralement;

= apprécier un message;

= tirer parti des documents lus dans I'année et de la réflexion menée en cours;

= rendre compte d'une culture acquise en cours de formation.

L'examinateur est un professeur de |'enseignement de culture générale et expression exercant dans un lycée public, un
établissement privé sous contrat ou un centre de formation d'apprentis habilités a pratiquer le contréle en cours de
formation.

b) Cultures de la communication

Durée : 20 minutes

Temps de préparation : 20 minutes

Epreuve orale

L'examinateur fournit au candidat deux documents (l'un textuel et I'autre a caractére iconographique). Le texte est en lien
avec le programme de cultures de la communication et le document iconographique est extrait d'une opération de
communication. Ces deux documents sont accompagnés d'une question permettant d'évaluer la compréhension du texte
et son intérét pour I'opération de communication proposée.

A l'issue de sa préparation de 20 minutes, le candidat présente les documents et les confronte pour répondre a la
question posée, pendant 10 minutes. Un entretien, partant du propos du candidat, d'une durée de 10 minutes, évalue
ensuite les compétences de communication, de réflexion et la maitrise du programme de cultures de la communication.
L'évaluation de I'épreuve est globale et apprécie le degré de maitrise des compétences suivantes :

= communiquer oralement;

= maitriser les techniques d'analyse des médias en prenant en compte le contexte historique et sociologique;

= faire preuve de curiosité intellectuelle, d'ouverture d'esprit et de recul critique;

= maftriser les connaissances de base dans |'analyse et la production de messages ;

= faire preuve d'une bonne compréhension de la culture des annonceurs.
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L'examinateur est un professeur de I'enseignement de cultures de la communication exergant dans un lycée public, un
établissement privé sous contrat ou un centre de formation d'apprentis habilités a pratiquer le contréle en cours de
formation.

c) Culture audiovisuelle et artistique

Durée : 20 minutes

Temps de préparation : 20 minutes

Epreuve orale

L'examinateur fournit au candidat deux documents pouvant étre :

= un support audiovisuel (film, produit télévisuel, fiction, série, plateau, animation, JT, Internet, etc.) ;

= un support textuel ou une image fixe ou un support exclusivement sonore.

Les documents sont conformes au programme limitatif publié au Bulletin officiel de I'éducation nationale n°® 31 du

29 ao0t 2019 dans la note de service n° 2019-112 du 17 juillet 2019. Les documents sont accompagnés d'une question
permettant d'évaluer I'analyse d'un produit artistique.

A l'issue de sa préparation de 20 minutes, le candidat présente les documents et les confronte pour répondre a la
question posée, pendant 10 minutes. Un entretien, partant du propos du candidat, d'une durée de 10 minutes, suit cette
présentation.

L'évaluation de I'épreuve est globale et apprécie le degré de maitrise des compétences suivantes :

analyser, contextualiser, réinvestir, communiquer.

L'examinateur est un professeur de I'enseignement de culture audiovisuelle et artistique exercant en section de technicien
supérieur Métiers de I'audiovisuel dans un lycée public, dans un établissement privé sous contrat ou dans un centre de
formation d'apprentis habilités a pratiquer le contréle en cours de formation.

d) Mathématiques

Durée : 20 minutes

Temps de préparation : 20 minutes

Epreuve orale

L'épreuve consiste en une interrogation d'une durée de 20 minutes, précédée d'une préparation de 20 minutes.

Pour la préparation, I'examinateur soumet au candidat deux questions relatives a deux modules différents du programme
de mathématiques de la spécialité de BTS concernée. Les énoncés des questions posées sont adaptés aux modalités orales
de I'épreuve. L'épreuve vise a évaluer le degré de maftrise des grandes compétences mathématiques des BTS : chercher,
modéliser, raisonner, calculer, communiquer.

Pendant I'interrogation, le candidat dispose d'un tableau. Il expose sa recherche et les résultats partiels ou complets qu'il a
obtenus. L'examinateur veille a faciliter I'expression du candidat et a lui permettre de mettre en valeur ses compétences.
Le candidat peut s'appuyer sur ses notes, prises pendant la préparation. L'usage des calculatrices électroniques est
autorisé, dans le cadre de la réglementation en vigueur.

L'examinateur est un professeur de mathématiques exergcant dans un lycée public, un établissement privé sous contrat ou
un centre de formation d'apprentis habilités a pratiquer le contréle en cours de formation.

e) Physique-chimie ou sciences physiques

Durée : 20 minutes

Temps de préparation : 20 minutes

Epreuve orale

Le candidat prépare un sujet tiré au sort pendant une durée de 20 minutes. Une interrogation orale de 20 minutes suit
immédiatement la préparation.

Le sujet porte sur le programme de physique-chimie de la spécialité concernée. L'épreuve vise a évaluer le niveau de
maitrise des compétences de la démarche scientifique : s'approprier, analyser, réaliser, valider, communiquer. Le sujet
aborde obligatoirement un aspect de la composante expérimentale du programme de physique-chimie de la spécialité.
L'examinateur est un professeur de physique-chimie exercant dans un lycée public, un établissement privé sous contrat ou
un centre de formation d'apprentis habilités a pratiquer le contréle en cours de formation.

f) Sciences appliquées (BTS Podo-orthésiste, Orthésiste-prothésiste, Prothésiste dentaire) OU biochimie-physiologie,
alimentation-nutrition (BTS Diététique) OU chimie-biologie, sciences physiques et sciences et technologies des systémes
(BTS Métiers des services a I'environnement) OU conseil et expertise technologiques (BTS Economie sociale familiale) OU
environnement scientifique et technologique (BTS Métiers de I'esthétique, de la cosmétique, de la parfumerie)

Durée : 20 minutes

Temps de préparation : 20 minutes

Epreuve orale

L'épreuve poursuit les mémes objectifs que I'unité certificative et porte sur les mémes compétences et savoirs associés.
Le candidat tire au sort un sujet composé de deux questions indépendantes. Des documents peuvent étre mis a la
disposition des candidats.

L'épreuve débute par un exposé du candidat d'une durée de 10 minutes, qui traite les deux questions préparées. Cet
exposé est suivi d'un entretien d'une durée de 10 minutes.

L'examinateur est membre de la commission d'évaluation précisée dans la définition de I'épreuve obligatoire.

© Ministére de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports > www.education.gouv.fr 21



LE BULLETIN OFFICIEL

Re—
DE U'EDUCATION . . . . .
B O SRR Bulletin officiel n® 25 du 24 juin 2021

—

L'examinateur est un professeur qui enseigne dans la spécialité de BTS et exerce dans un lycée public, un établissement
privé sous contrat ou un centre de formation d'apprentis habilités a pratiquer le contréle en cours de formation.

g) Langue vivante étrangére

Durée : 10 minutes

Temps de préparation : 10 minutes

Epreuve orale

L'épreuve est organisée dans |'une des langues choisies par le candidat aux épreuves obligatoires de langue vivante
étrangére s'il est possible d'adjoindre au jury un examinateur compétent.

Epreuve sur la base d'un court texte, fourni par I'examinateur, dans la langue choisie par le candidat, accompagné ou non
d'une iconographie. Un document audio ou vidéo est exclu pour faciliter la mise en ceuvre.

Le candidat consacre 10 minutes a la préparation de son intervention.

Pendant I'entretien d'une durée de 10 minutes, le candidat restitue le document dans la langue choisie. Les échanges se
poursuivent ensuite avec |I'examinateur en prenant appui sur la restitution et en élargissant a des questions plus générales.
L'examinateur est un professeur de langue vivante étrangere exercant dans un lycée public, un établissement privé sous
contrat ou un centre de formation d'apprentis habilités a pratiquer le contrdle en cours de formation.

h) Culture économique, juridique et managériale OU environnement économique et juridique (BTS Technico-commercial)
OU analyse économique, managériale et juridique des services informatiques (BTS Services informatiques aux
organisations) OU environnement économique et managérial du notariat (BTS Notariat) OU conseil en ingénierie de
I'immobilier (BTS Professions immobiliéres) OU économie, droit et management des entreprises (BTS Communication, BTS
Commerce international a référentiel commun européen) OU économie-gestion (BTS Diététique) OU économie et gestion
de I'entreprise (BTS opticien-lunetier) OU connaissance du milieu professionnel (BTS Prothésiste dentaire) OU gestion
(BTS Services et prestations des secteurs sanitaire et social) OU environnement professionnel (BTS Métiers de
I'esthétique, de la cosmétique, de la parfumerie) OU management et gestion de I'entreprise (BTS Métiers de la coiffure) ou
environnement économique, juridique et managérial de I'édition (BTS Edition)

Durée : 20 minutes

Temps de préparation : 20 minutes

Epreuve orale

Le sujet fourni au candidat se compose de questions accompagnées de deux documents portant sur des éléments
économiques, juridiques et managériaux. Lorsque I'épreuve est spécifique a une spécialité de BTS, le sujet est en lien avec
cette spécialité du diplédme.

Le candidat pendant la phase de préparation mobilise les compétences et connaissances attendues dans le réglement
d'examen de |'unité correspondante pour préparer une réponse aux questions posées. A l'issue de sa préparation de

20 minutes, le candidat présente ses réponses aux questions posées, pendant 10 minutes. Un entretien, partant du propos
du candidat, d'une durée de 10 minutes, permet ensuite d'approfondir les éléments développés par le candidat lors de sa
présentation.

L'examinateur est un professeur qui enseigne dans la spécialité de BTS concernée et exerce dans un lycée public, un
établissement privé sous contrat ou un centre de formation d'apprentis habilités a pratiquer le contrble en cours de
formation.

i) Tourisme et territoires

Durée : 20 minutes

Temps de préparation : 20 minutes

Epreuve orale

Le sujet fourni au candidat porte sur un territoire touristique. Il s'accompagne de deux documents en usage dans
I'enseignement de tourisme et territoires et de deux ou trois questions qui permettent au candidat de caractériser et
d'analyser le territoire, du point de vue de ses transformations par le tourisme.

Le candidat présente ses réponses aux questions posées pendant 10 minutes. Un entretien de 10 minutes permet
d'approfondir les éléments développés par le candidat lors de sa présentation.

L'examinateur est un professeur de |'enseignement de tourisme et territoires exergcant en section de technicien supérieur
tourisme dans un lycée public, un établissement privé sous contrat ou un centre de formation d'apprentis habilités a
pratiquer le contrdle en cours de formation.

2) Interrogation portant sur des connaissances et compétences professionnelles

Durée : 20 minutes

Temps de préparation : 20 minutes

Epreuve orale

Pendant la phase de préparation, le candidat prend connaissance d'une série de questions qu'il devra traiter en lien avec
les connaissances et compétences évaluées dans le réglement d'examen au titre des unités a caractére professionnel. Ces
questions peuvent étre accompagnées de documents mis a la disposition du candidat. La formulation de la série de
questions est laissée a l'initiative de I'examinateur. Le questionnement peut notamment prendre appui sur I'expérience
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acquise et les situations d'apprentissage rencontrées par le candidat pendant sa formation.
Pendant la phase d'entretien, le candidat présente oralement le résultat de ses travaux préparatoires. Cette présentation
est suivie d'un échange avec I'examinateur qui peut, le cas échéant, élargir le questionnement a d'autres parties du

référentiel de compétences.

L'examinateur est un professeur d'enseignement professionnel de la spécialité exergant dans un lycée public, un
établissement privé sous contrat ou un centre de formation d'apprentis habilités a pratiquer le contréle en cours de

formation.

Annexe |l - Classification des unités constitutives par domaine général ou professionnel

Spécialités
Gestion de la PME
Comptabilité et gestion
Management commercial opérationnel
Commerce international a référentiel commun
européen
Négociation et digitalisation de la relation client
Communication
Technico-commercial
Services informatiques aux organisations
Support a I'action managériale
Notariat
Tourisme
Edition
Gestion des transports et logistique associée
Professions immobilieres

Assurance
Banque
Management en hotellerie-restauration

Industries du cuir - tannerie, mégisserie
Photographie

Métiers de I'esthétique, cosmétique, parfumerie
Métiers de la coiffure

Métiers des services a I'environnement

Services et prestations des secteurs sanitaire et
social

Economie sociale familiale

Podo-orthésiste
Prothésiste-orthésiste

Diététique
Analyses de biologie médicale

Bioanalyses et contrdles
Biotechnologies

Géologie appliquée
Métiers de I'eau

Qualité dans les industries alimentaires et les bio-
industries

Prothésiste dentaire
Métiers de I'audiovisuel

Design graphique

Domaine général

u1,U11, U12
U2, U21, U22,
U3, U31, U32

U1, U2, U21, U22

U1, U2, U31
U1, Uz, u3
U1, U2, U3
U1, U2, U3
U1, U21, Uu22

U1, U2, U3
U1, U2
U1, U2, U3

U6, U11, U12, U3
U1, U2, U3
U1, U21,U22

u11,u12

U1, U2, U31, U32
U1, U2, U32, U42

U1, U21, U22

U1, U2, U3
U1, U2
U1, U2

Domaine professionnel

U4, U41, U42, U5, U51, U52, U6, U6T,
u62

U3, U31, U32,U33 U4, U41, U42, US

U32,U33, U4, U5, U6
U12, U4, U5, U61, U2
U41, U42, US, U6

U4, US, U6

uU3,u4, Us

U4, US, U6
U3, U4, Us
U41, U42, U51, U52, U6

U2, U4, U51, U52
U41, U42, U43, U51, US2, US3, U6
U31, U32, U33, U4, U51, U52, US3, U6

U2, U3, U41, U42, US1,US52, US3, U54,
U6

U4, U51, U52, U6
U31, U41, US, U6

U3, U4, U51, U52, U61, U2

U4, U5, U6
U3, U4, U51, US2, U6
U3, U4, U5, U61, U62, U63

© Ministére de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports > www.education.gouv.fr 23



e—
B e oA ON . - -
B Li EQEsse Bulletin officiel n° 25 du 24 juin 2021

—

U4, U41,U42, U43, U44 , U5, U51, U52,

Toutes les autres spécialités U1, U2, U3,U31,U32, U33 US3 U6, U61, U2, U63

Annexe lll

B Oral de rattrapage du brevet de technicien supérieur - session 2021 - compte rendu de I'évaluation
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Annexe Ill - Oral de rattrapage du brevet de technicien supérieur

Session 2021

Nom du centre : Académie:

Compte rendu de I'évaluation

Nom du candidat:
Prénom du candidat:
N° du candidat:

Spécialité du BTS :

|:| Epreuve relevant du domaine général

Préciser I'unité constitutive choisie par le candidat :

|:| Epreuve relevant du domaine professionnel

Description succincte du sujet proposé, des questions posées au candidat et des compétences
évaluées

Appréciation portée sur la performance du candidat

NOTE /20

Nom de I'examinateur: Date:

Signature :

© Ministére de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports > www.education.gouv.fr
© Ministére de I'Enseignement supérieur, de la Recherche et de I'Innovation >
www.enseignementsup-recherche.gouv.fr



http://www.education.gouv.fr/
http://www.enseignementsup-recherche.gouv.fr/

B testeATon
B O e Bulletin officiel n® 25 du 24 juin 2021

—

Enseignements secondaire et supérieur

Procédure nationale de préinscription Parcoursup

Ouverture du bénéfice des aides spécifiques aux bacheliers bénéficiaires d'une bourse

nationale de lycée
NOR : ESRS2117148C
circulaire du 16-6-2021
MESRI - DGESIP A2-1

Texte adressé aux recteurs et rectrices de région académique, chanceliers et chancelieres des universités ; aux
recteurs et rectrices délégués pour I'enseignement supérieur, la recherche et I'innovation ; aux recteurs et
rectrices d’académie ; a la présidente du Centre national des ceuvres universitaires et scolaires ; aux directeurs
et directrices généraux des centres régionaux des ceuvres universitaires et scolaires

Afin d'améliorer la réussite des étudiants et leur donner le plus large choix possible, le dispositif d'aide a la
mobilité Parcoursup est reconduit pour la rentrée 2021. Il vise a accompagner les candidats lorsque des
contraintes matérielles ne leur permettent pas d'envisager sereinement une mobilité qui leur permettrait de
suivre une formation au plus prés de leurs projets.

1. Critéres et conditions d'attribution

Pour encourager la mobilité des néo-bacheliers d'origine sociale défavorisée, dans le cadre du dispositif des

aides spécifiques, prévu a la circulaire n°® 2014-0016 du 8 octobre 2014 relative aux modalités d'attribution des

aides spécifiques, une aide d'accompagnement a I'entrée dans I'enseignement supérieur est ouverte aux

bacheliers bénéficiaires d'une bourse nationale de lycée dans les conditions suivantes.

1.1 Bacheliers faisant une mobilité hors de leur académie de résidence

L'aide peut étre accordée aux bacheliers bénéficiaires d'une bourse nationale de lycée qui satisfont les

conditions cumulatives suivantes :

= étre inscrit dans le cadre de la procédure nationale de préinscription Parcoursup 2021 mentionnée a |'article
L. 612-3 du Code de I'éducation ;

= avoir accepté définitivement une proposition d'admission (OUI ou OUI-SI) pour un voeu confirmé hors de leur
académie de résidence.

Les demandes peuvent s'effectuer de maniére dématérialisée sur le portail «MesServices.Etudiant.gouv.fr »

jusqu'au 15 janvier 2022.

1.2 Bacheliers faisant une mobilité au sein de leur académie de résidence

L'aide peut étre accordée aux bacheliers bénéficiaires d'une bourse nationale de lycée qui acceptent une

proposition d'admission dans un établissement situé dans leur académie de résidence aprés examen de leur

situation par la commission régionale d'acceés a I'enseignement supérieur, dans le cadre de la procédure prévue

au VIl ou de celle prévue au IX de I'article L. 612-3 du Code de I'éducation, lorsque I'attribution de I'aide

permet, compte tenu de la situation du candidat, de faciliter cette mobilité.

Les demandes s'effectuent aupres du Crous de I'académie de résidence.

2. Examen des candidatures et attribution de I'aide d'accompagnement a I'entrée dans
I'enseignement supérieur

Les demandes d'aide sont instruites par le directeur général du Crous de I'académie oU se situe la formation
pour laquelle le candidat a confirmé définitivement son acceptation d'une proposition d'admission en vue de
la rentrée universitaire 2021.

Le directeur général du Crous décide de I'attribution de I'aide au regard de la situation globale du candidat et
de l'impact matériel et financier que peut avoir la mobilité, notamment en raison de la distance, du co0t de la
vie et des frais d'installation. Il notifie sa décision au candidat.

Pour les bacheliers faisant une mobilité au sein de leur académie de résidence relevant du 1.2 de la présente
circulaire, la décision du directeur général du Crous est prise apres avis du recteur de région académique.
L'aide est définitivement accordée au candidat quand son inscription est validée par |'établissement
d'inscription. La décision n'est pas susceptible de recours devant le recteur de région académique ou le
ministre chargé de |'enseignement supérieur.
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A Mayotte, les demandes d'aide sont instruites par le Crous de La Réunion. L'aide est attribuée par le directeur
général du Crous de la Réunion qui en rend compte au recteur de la région académique de Mayotte.

Les candidats ne remplissant pas les conditions fixées ci-dessus et dont |'affectation proposée entraine des
difficultés liées a leur mobilité géographique peuvent se rapprocher du directeur général du Crous afin de
solliciter une aide spécifique.

3. Modalités de versement de I'aide d'accompagnement a I'entrée dans I'enseignement supérieur

Le paiement de I'aide est confié au Crous « d'accueil ». L'aide est versée en une seule fois, en début d'année
universitaire. Son montant est de 500 euros.

4. Cumul des aides

L'aide d'accompagnement a |'entrée dans |'enseignement supérieur est cumulable avec une bourse sur critéres
sociaux, une allocation annuelle, une aide ponctuelle, une aide a la mobilité internationale ou une aide au
mérite.

Cette circulaire annule et remplace la circulaire du 16 juillet 2020 relative a I'ouverture du bénéfice des aides
spécifiques aux bacheliers bénéficiaires d'une bourse nationale de lycée. Elle sera publiée au Bulletin officiel de
I'éducation nationale, de la jeunesse et des sports et au Bulletin officiel de I'enseignement supérieur, de la
recherche et de l'innovation.

Pour la ministre de I'Enseignement supérieur, de la Recherche et de I'Innovation, et par délégation,
La directrice générale de I'enseignement supérieur et de I'insertion professionnelle,
Anne-Sophie Barthez
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Enseignements primaire et secondaire

Ecole maternelle

Programme d'enseignement : modification
NOR : MENE2116550A

arrété du 2-6-2021 - JO du 17-6-2021

MENJS - DGESCO C1-3

Vu Code de I'éducation, notamment article D. 311-5 ; décret n° 2013-682 du 24-7-2013 modifié ; arrété du 18-2-
2015 modifié ; avis du CSE du 27-5-2021

Article 1- L'annexe de I'arrété du 18 février 2015 susvisé est remplacée par I'annexe du présent arrété.
Article 2 - Les dispositions du présent arrété entrent en vigueur a compter de la rentrée scolaire 2021.
Article 3 - Le présent arrété sera publié au Journal officiel de la République francgaise.

Fait le 2 juin 2021

Pour le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports, et par délégation,

Le directeur général de I'enseignement scolaire,
Edouard Geffray

Annexe

Programme d'enseignement de I'école maternelle
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Annexe - Programme d’enseignement de I'école maternelle

L’école maternelle : un cycle unique, fondamental pour la réussite de tous

La loi Pour une Ecole de la confiance en instaurant I'obligation d’instruction dés I'age de 3 ans assoit la place
fondamentale de |"école maternelle accueillante pour tous et ambitieuse pour chacun. Ainsi elle renforce le
cycle unique des apprentissages premiers institué par la loi de refondation de I'’école. Premier maillon du
parcours scolaire, I'école maternelle établit les fondements éducatifs et pédagogiques sur lesquels s'appuient
et se développent les futurs apprentissages des éléves pour I'ensemble de leur scolarité.

L’école maternelle est une école bienveillante, plus encore que les étapes ultérieures du parcours scolaire. C'est
aussi une école ambitieuse qui s’appuie sur un principe fondamental tous les enfants sont capables
d'apprendre et de progresser. Sa mission est de donner envie aux enfants d’aller a I'école pour apprendre, pour
affirmer et épanouir leur personnalité, pour exercer leur curiosité sur le monde qui les entoure, tout en
respectant le rythme de développement de chacun En montrant a chaque enfant qu’il est capable d’apprendre
avec succes toutes sortes de situations, I'école maternelle I'engage a avoir confiance dans son propre
pouvoir d’'agir et de penser, dans sa capacité a apprendre et réussir sa scolarité et au dela. En lui apprenant a
collaborer avec les autres, notamment par le jeu, elle place la socialisation comme I'une des compétences
fondamentales a acquérir.

1. Une école qui s'adapte aux jeunes enfants

L’enfant qui entre pour la premiére fois a I’école maternelle posséde déja des savoir faire, des connaissances et
desreprésentations du monde dans sa famille et dans les divers lieux d’accueil qu’il a fréquentés, il a développé
des habitudes, réalisé des expériences et des apprentissages que |'école prend en compte.

1.1. Une école qui accueille les enfants et leurs parents dans le respect mutuel de chacun

Dés I'accueil de I'enfant a I’école, un dialogue régulier et constructif s’établit entre enseignants et parents
exige de la confiance et une information réciproques. Pour cela, I'équipe enseignante définit des modalités de
relations avec les parents, dans le souci du bien étre et d’'une premiére scolarisation réussie des enfants et en
portant attention a la diversité des familles. Ces relations permettent aux parents de comprendre le
fonctionnement et les spécificités de I'école maternelle la place essentielle du langage, notamment I'attention
portée au développement d’'une compréhension de plus en plus fine et d’un emploi de plus en plus riche de la
langue francaise, le réle du jeu (y compiris le jeu libre dans les apprentissages et dans la découverte que I'enfant
fait du monde et des autres, I'importance des activités physiques et artistiques, etc.

L’'expérience de la séparation entre I'enfant et sa famille requiert I'attention de toute I'équipe éducative,
particulierement lors de la premiére année de scolarisation. L’accueil quotidien dans la salle de classe est un
moyen de sécuriser I'enfant. L’enseignant reconnaft en chaque enfant un interlocuteur a part entiére, quel que
soit son age.

1.2. Une école qui accompagne les transitions vécues par les enfants

L’école maternelle construit des passerelles au quotidien entre la famille et I'école, le temps scolaire et le temps
périscolaire. Elle joue aussi un rdle pivot a travers les relations qu’elle établit avec les institutions de la petite
enfance et avec |'école élémentaire.

L’équipe pédagogique organise la vie de |’école en concertation avec d’autres personnels, en particulier les
Atsem (agents territoriaux spécialisés des écoles maternelles). L'articulation entre le temps scolaire, la
restauration et les moments ou I'enfant est pris en charge dans le cadre d'accueils périscolaires doit étre
travaillée avec tous les acteurs concernés de maniere a favoriser le bien-étre des enfants et constituer une
continuité éducative. Tout en gardant ses spécificités, I'école maternelle assure les meilleures relations possibles
avec les différents lieux d’accueil et d’éducation au cours de la journée, de la semaine et de I'année. Elle établit
des relations avec des partenaires extérieurs a I’école, notamment dans le cadre des projets éducatifs
territoriaux.

Elle travaille en concertation avec I'école élémentaire, plus particulierement avec le cycle 2, pour mettre en
ceuvre une véritable continuité des apprentissages, un suivi individuel des enfants. Elle s’appuie sur le Rased
(réseau d'aides spécialisées aux éléves en difficulté) pour comprendre des comportements ou une absence de
progres, et mieux aider les enfants dans ces situations.

1.3. Une école qui tient compte du développement de I’enfant

Sur toute la durée de I'école maternelle, les progrés de la socialisation, du langage, de la motricité et des
capacités cognitives liés notamment a la maturation ainsi qu’aux stimulations des situations scolaires sont
considérables et se réalisent selon des rythmes trés variables.

Au sein d’'une méme classe, I'enseignant prend en compte dans la perspective d'un objectif commun, les
différences entre enfants qui peuvent se manifester avec une importance particulieére dans les premiéres années
de leur vie. L'équipe pédagogique aménage I'école (les salles de classe, les salles spécialisées, les espaces
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extérieurs, etc.) afin d’offrir aux enfants un univers qui stimule leur curiosité, répond a leurs besoins notamment
de jeu, de mouvement, de repos et de découvertes et multiplie les occasions d'expériences sensorielles,
motrices, relationnelles, cognitives en sécurité. Chaque enseignant détermine une organisation du temps
adaptée a leur age et veille a l'alternance de moments plus ou moins exigeants au plan de I'implication
corporelle et cognitive.

L'accueil, les récréations, I'accompagnement des moments de repos, de sieste, d’hygiéne sont des temps
d’éducation a part entiére. lls sont organisés dans cette perspective par les adultes qui en ont la responsabilité
et qui donnent des repéres sécurisants aux jeunes enfants.

1.4. Une école qui pratique une évaluation positive

L’évaluation constitue un outil de régulation dans I'activité professionnelle des enseignants elle n‘est pas un
instrument de prédiction ni de sélection elle repose sur une observation attentive de ce que dit et fait I'enfant.
Elle demande une compréhension fine des mécanismes de I'apprentissage et la prise en compte des étapes du
développement du jeune enfant dela du résultat obtenu, l'enseignant s'attache a comprendre le
cheminement de I'enfant et les progrés qu’il fait par rapport a lui méme. Il tient compte des différences d’'age
au sein d’'une méme classe et permet a chaque éleve d’identifier ses réussites. L'évaluation positive ainsi menée
par l'observation puis l'interprétation des progrés au fil de I'eau et au gré de situations aménagées, permet au
professeur d’adapter les activités et taches proposées en fonction des besoins de chaque enfant pour qu’il
continue a progresser au sein du groupe

Adaptée aux spécificités de |I'école maternelle, I'évaluation est mise en ceuvre selon des modalités définies au
sein de |’école. Les enseignants rendent explicites pour les parents la progression de leur enfant.

2. Une école qui organise des modalités spécifiques d'apprentissage

Au sein de chaque école maternelle, les enseignants travaillent en équipe afin de définir une progressivité des
enseignements sur le cycle. lls construisent des ressources et des outils communs afin que le parcours de I'enfant
ne connaisse pas de rupture. lls constituent un répertoire commun de pratiques et de matériels (matériels
didactiques, jouets, livres, jeux) pour proposer au fil du cycle un choix de situations et d’univers culturels a la
fois variés et cohérents.

L’enseignant met en place dans sa classe des situations d’apprentissage variées structurées autour d’un objectif
pédagogique précis jeu, résolution de problémes, entrainements, etc. et les choisit selon les besoins du groupe
classe et ceux de chaque enfant. Dans tous les cas et notamment avec les petits, il donne une place importante
a l'observation et a I'imitation des autres enfants et des adultes. Il favorise les interactions entre enfants et crée
les conditions d'une attention partagée, la prise en compte du point de vue de 'autre en visant l'insertion dans
une communauté d’apprentissage. Il développe leur capacité a interagir a travers des projets, pour réaliser des
productions adaptées a leurs possibilités. Il sait utiliser les supports numériques qui, comme les autres supports,
ont leur place a I'école maternelle a condition que les objectifs et leurs modalités d’usage soient mis au service
d’une activité d’apprentissage. Dans tous les cas, les situations inscrites dans un vécu commun sont préférables
aux exercices formels proposés sous forme de fiches.

2.1. Apprendre en jouant

Le jeu favorise la richesse des expériences vécues par les enfants dans I'ensemble des classes de |'école
maternelle et alimente tous les domaines d’apprentissages. Il permet aux enfants d’exercer leur autonomie,
d’agir sur le réel, de construire des fictions et de développer leur imaginaire, d’exercer des conduites motrices,
d’expérimenter des régles et des rdles sociaux variés. Il favorise la communication avec les autres et la
construction de liens forts d’amitié. Il revét diverses formes jeux symboliques, jeux d’exploration, jeux de
construction et de manipulation, jeux collectifs et jeux de société, jeux fabriqués et inventés, etc. L'enseignant
donne a tous les enfants un temps suffisant pour déployer leur activité de jeu. Il les observe dans leur jeu libre
afin de mieux les connaitre. Il propose aussi des jeux structurés visant explicitement des apprentissages
spécifiques.

2.2. Apprendre en réfléchissant et en résolvant des problémes concrets

Pour provoquer la réflexion des enfants, I'enseignant les met face a des problémes a leur portée. Quels que
soient le domaine d’apprentissage et le moment de vie de classe, il cible des situations, pose des questions
ouvertes pour lesquelles les enfants n‘ont pas de réponse directement disponible. Mentalement, ils recoupent
des situations, ils font appel a leurs connaissances, ils font I'inventaire de possibles, ils sélectionnent. Ils
tatonnent et font des essais de réponse. L'enseignant est attentif aux cheminements qui se manifestent par le
langage ou en action il valorise les essais et suscite des discussions. Ces activités cognitives de haut niveau sont
fondamentales pour donner aux enfants I'envie d’apprendre et les rendre autonomes intellectuellement.

2.3. Apprendre en s’exergant

Les apprentissages des jeunes enfants s’inscrivent dans un temps long et leurs progrés sont rarement linéaires.
IIs nécessitent souvent un temps d’appropriation qui peut passer soit par la reprise de processus connus, soit
par de nouvelles situations. Leur stabilisation nécessite de nombreuses répétitions dans des conditions variées.
Les modalités d’apprentissage peuvent aller, pour les enfants les plus grands, jusqu’a des situations
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d’entrainement ou d’auto entrainement, voire d’automatisation. L'enseignant veille alors a expliquer aux
enfants ce qu’ils sont en train d’apprendre, a leur faire comprendre le sens des efforts demandés et a leur faire
percevoir les progrés réalisés. Dans tous les cas, les choix pédagogiques prennent en compte les acquis des
enfants.

2.4. Apprendre en se remémorant et en mémorisant

Les opérations mentales de mémorisation chez les jeunes enfants ne sont pas volontaires. Dés la premiére année
de vie, les enfants s’appuient fortement sur ce qu’ils percoivent de leur environnement. Le langage qu'ils
entendent aide a I'apprentissage et joue un réle fondamental dans les opérations de mémorisation.

L’enseignant s’exprime dans une langue claire et riche, il s’attache a donner des informations explicites pour
permettre aux enfants de se les remémorer. Il organise des retours réguliers sur les découvertes et acquisitions
antérieures pour s'assurer de leur stabilisation, et ceci dans tous les domaines. Engager la classe dans |'activité
est I'occasion d’un rappel de connaissances antérieures sur lesquelles s'appuyer, de mises en relations avec des
situations différentes déja rencontrées ou de problémes similaires posés au groupe. L'enseignant anime des
moments qui ont clairement la fonction de faire apprendre, notamment avec des comptines, des chansons ou
des poémes. Il valorise la restitution, I'évocation de ce qui a été mémorisé il aide les enfants a prendre
conscience qu’apprendre a I'école, c’est remobiliser en permanence les acquis antérieurs pour aller plus loin.

3. Uneécole ou les enfants vont apprendre ensemble et vivre ensemble

L’école maternelle structure les apprentissages autour d’un enjeu de formation central pour les enfants

Apprendre ensemble et vivre ensemble . La classe et |le groupe constituent une communauté d'apprentissage
qui établit les bases de la construction d’une citoyenneté respectueuse des régles de la laicité et ouverte sur la
pluralité des cultures dans le monde. C’est dans ce cadre que I'enfant est appelé a devenir éléve, de maniére
trés progressive sur I'ensemble du cycle. Les enfants apprennent a repérer les réles des différents adultes, la
fonction des différents espaces dans la classe, dans I’école et les régles qui s’y rattachent. Ils sont consultés sur
certaines décisions les concernant et découvrent ainsi les fondements du débat collectif. L'école maternelle
assure ainsi une premiére acquisition des principes de la vie en société. L’accueil et la scolarisation des enfants
en situation de handicap participent a cet enjeu pour ces enfants eux mémes et contribuent a développer pour
tous un regard positif sur les différences. L'ensemble des adultes veille a ce que tous les enfants bénéficient en
toutes circonstances d'un traitement équitable. L'école maternelle construit les conditions de ['égalité,
notamment entre les filles et les gargons.

3.1. Comprendre la fonction de I’école

L’école maternelle est le lieu oU I'enfant se familiarise progressivement avec une maniére d’apprendre
spécifique celle ci s’appuie sur des activités, des expériences a sa portée, mais suppose qu'il en tire des
connaissances ou des savoir faire avec I'aide des autres enfants et de I'enseignant. Le langage, dans la diversité
de ses usages, a une place importante dans ce processus. L'enfant apprend en méme temps a entrer dans un
rythme collectif (faire quelque chose ou étre attentif en méme temps que les autres, prendre en compte des
consignes collectives) qui I'oblige a renoncer a ses désirs immédiats. L'école maternelle engage ainsi la
construction progressive d’'une posture d’éléve.

L’école maternelle accueille I'enfant avec sa curiosité et alimente sa soif de savoir. L'enseignant rend lisibles les
exigences de la situation scolaire par des mises en situations et des explications qui permettent aux enfants et
a leurs parents de les identifier et de se les approprier. Il incite a coopérer, a s’engager dans l'effort, a
persévérer grace a ses encouragements et a I'aide des pairs. Il encourage a développer des essais personnels,
prendre des initiatives, apprendre progressivement a faire des choix.

Il aide a identifier les objets sur lesquels portent les apprentissages, fait acquérir des habitudes de travail qui
vont évoluer au fil du temps et que les enfants pourront transférer. Pour ce faire, il s’attache a faire percevoir la
continuité entre les situations d’apprentissage, les liens entre les différentes séances. Pour stabiliser les premiers
repéres, il utilise des procédés identiques dans ses maniéres de questionner le groupe, de faire expliciter par les
enfants l'activité qui va étre la leur, d’amener a reformuler ce qui a été dit, de produire eux mémes des
explications pour d’autres a propos d’une tache déja vécue.

L’enseignant exerce les enfants a l'identification des différentes étapes de I'apprentissage en utilisant des
termes adaptés a leur age. Il les aide a se représenter ce qu’ils vont devoir faire, avec quels outils et selon quels
procédés. Il définit des critéres de réussite pour que chacun puisse situer le chemin qu’il a réalisé et pergoive les
progrés qu’il doit encore effectuer.

3.2. Se construire comme personne singuliére au sein d'un groupe
Se construire comme personne singuliére, c'est découvrir le réle du groupe dans ses propres cheminements,

participer a la réalisation de projets communs, apprendre a coopérer. C'est progressivement partager des
taches et prendre des initiatives et des responsabilités au sein du groupe. Par sa participation, I'enfant acquiert
le goOt des activités collectives, prend du plaisir a échanger et a confronter son point de vue a celui des autres.
Il apprend les régles de la communication et de I'’échange. L’'enseignant a le souci de guider la réflexion collective

pour que chacun puisse élargir sa propre maniére de voir ou de penser. Ainsi, I'enfant trouve sa place dans le
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groupe, se fait reconnaitre comme une personne a part entiére et éprouve le réle des autres dans la construction
des apprentissages.

Dans un premier temps, les régles collectives sont données et justifiées par I'enseignant qui signifie a I'enfant les
droits (s’exprimer, jouer, apprendre, faire des erreurs, étre aidé et protégé, etc.) et les obligations dans la
collectivité scolaire (attendre son tour, partager les objets, ranger, respecter le matériel, etc.). Leur
appropriation passe par la répétition d'activités rituelles et une premiére réflexion sur leur application.
Progressivement, les enfants sont conduits a participer a une élaboration collective de régles de vie adaptées a
I'environnement local.

A travers les situations concrétes de la vie de la classe, une premiére sensibilité aux expériences morales
(sentiment d’empathie, expression du juste et de l'injuste, questionnement des stéréotypes, etc.) se construit.
Les histoires lues, contes et saynétes y contribuent; la mise en scéne de personnages fictifs suscite des
possibilités diversifiées d’identification et assure en méme temps une mise a distance suffisante. Au fil du cycle,
I'enseignant développe la capacité des enfants a identifier, exprimer verbalement leurs émotions et leurs
sentiments. Il est attentif a ce que tous puissent développer leur estime de soi, s’entraider et partager avec les

autres.

Les cinq domaines d’apprentissage

Les enseignements sont organisés en cing domaines d'apprentissage. Cette organisation permet a I'enseignant
d’identifier les apprentissages visés et de mettre en ceuvre leurs interactions dans la classe. Chacun de ces cinqg
domaines est essentiel au développement de I'enfant et doit trouver sa place dans l'organisation du temps
quotidien. Dans la mesure oU toute situation pédagogique reste, du point de vue de I’'enfant, une situation riche
de multiples possibilités d’interprétations et d’actions, elle reléve souvent pour lI'enseignant de plusieurs
domaines d’apprentissage.

Le domaine Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions réaffirme la place primordiale du langage a
I’école maternelle, notamment de I'acquisition de la langue francaise, langue de scolarisation, comme condition
essentielle de la réussite de toutes et de tous. La stimulation et la structuration de la langue orale d’une part,
I'entrée progressive dans la culture de |'écrit et la découverte de ses fonctions d’autre part, constituent des
priorités de |'école maternelle et concernent I'ensemble des domaines.

Les domaines « Agir, s’exprimer, comprendre a travers |'activité physique  « Agir, s’exprimer, comprendre a
travers les activités artistiques permettent de développer les interactions entre |'action, les sensations,
I'imaginaire, la sensibilité, la pensée et le langage oral et écrit.

Les domaines Acquérir les premiers outils mathématiques et Explorerle monde s’attachent a développer
une premiére compréhension de |I'environnement des enfants et a susciter leur questionnement. En s’appuyant
sur des connaissances initiales liées a leur vécu, I’école maternelle met en place un parcours qui leur permet
d’ordonner le monde qui les entoure, d’accéder a des représentations usuelles et a des savoirs que I'école
élémentaire enrichira.

Le programme établit, pour chaque domaine d’apprentissage, une définition générale, énonce les objectifs
visés, donne des indications pédagogiques et des repéres pour organiser la progressivité des apprentissages.

1. Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions

Le mot langage désigne un ensemble d’activités mises en ceuvre par un individu lorsqu’il parle, écoute,
réfléchit, essaie de comprendre et, progressivement, lit et écrit. A I'école maternelle, la stimulation du langage,
son intensité et sa qualité sont essentielles a son appropriation par les éléves. L’acquisition de la langue francgaise
est favorisée par la tenue et la richesse de la langue parlée par les enseignants et les autres adultes de |'école,
mais aussi par la familiarisation progressive avec la langue de I’écrit. En conséquence, les activités proposées aux
éléves mobilisent simultanément tout au long du cycle les deux composantes du langage, en relation duelle, en
petits groupes ou en situation collective

+ lalangue orale utilisée dans les interactions, en production et en réception, elle permet aux enfants de
communiquer, de comprendre, d’apprendre et de réfléchir. C'est le moyen de découvrir les
caractéristiques de la langue frangaise et d’écouter d’autres langues parlées;

la langue écrite lue par I'adulte, présentée aux enfants et explicitée progressivement jusqu’a ce qu'ils
commencent a l'utiliser, les familiarise avec une forme de communication dont ils découvrent peu a peu
les spécificités et le réle pour garder trace, réfléchir, anticiper, s’adresser a un destinataire absent.

I+

L’ensemble du cycle des apprentissages premiers est mis a profit pour faire progresser tous les éléves, depuis la
petite section jusqu'a la grande section, vers la compréhension et |'usage d'une langue francaise de plus en plus
élaborée sur laquelle ils pourront s'appuyer lors de I'apprentissage formel de la lecture et de I'écriture au cycle 2.

1.1. L'oral

L’enfant, quelle que soit sa langue maternelle, dés sa toute petite enfance et au cours d’un long processus,
acquiert spontanément le langage grace a ses interactions avec ses pairs et les adultes de son entourage. Sollicité



e
LE BULLETIN OFFICIEL
DE L'EDUCATION
NATIONALE,
DE LA JEUNESSE
ET DES SPORTS

—_—

et stimulé de multiples fagons selon son age, il affine sa capacité a parler et a comprendre il nomme et désigne
avec de plus en plus de justesse et de précision, dit ce qu’il fait, ce qu’il voit, ce qu’il imagine, ce qu’il ressent.

En situation scolaire, I'appropriation par les éleves d’'une langue orale riche, organisée et compréhensible
requiert la mise en ceuvre d’'un enseignement structuré et régulier Celui ci contribue a I'apprentissage de la
lecture a partir du cycle 2, par I'acquisition progressive d’'une expression orale riche et fluide

L’enseignant, attentif, accompagne chaque enfant dans ses premiers essais, se montre désireux de mieux le
comprendre en posant des questions ouvertes, en demandant des précisions et en l'invitant a reformuler son
propos. Il reprend ses productions orales pour lui apporter des mots ou des structures de phrase plus adaptés
qui l'aident a progresser. L'enseignant s’adresse aux enfants les plus jeunes avec un débit ralenti de parole il
produit des énoncés brefs, syntaxiquement corrects et soigneusement articulés. Constamment attentif a son
propre langage et veillant a s'adapter a la diversité des performances langagiéres des enfants, il s'exprime
progressivement de maniére plus complexe. Il permet a chacun d’aller progressivement au-dela de la simple
prise de parole spontanée et non maitrisée pour s’inscrire dans des conversations de plus en plus organisées et
pour prendre la parole dans un grand groupe. Il sait mobiliser I'attention de tous dans des activités qui les
ameénent a comprendre des propos et des textes de plus en plus longs. Il met sur le chemin d’une conscience
des langues, des mots du francais et de ses unités sonores.

Objectifs visés et éléments de progressivité

Oser entrer en communication

L'objectif est de permettre a chacun de pouvoir dire, exprimer un avis ou un besoin, questionner, annoncer une
nouvelle. L’'enfant apprend ainsi a entrer en communication avec autrui et a faire des efforts pour que les autres
comprennent ce qu'il veut dire. Chacun arrive a I’école maternelle avec des acquis langagiers encore trés
hésitants certains éléves s’expriment souvent par des moyens non verbaux. Entre deux et quatre ans, les
productions des enfants sont de plus en plus longues et complexes, respectant un ordre correct des mots en
francais. Elles deviennent peu a peu compréhensibles par tout le monde. lls reprennent des formulations ou des
fragments des propos qui leur sont adressés et travaillent ainsi ce matériau qu’est la langue qu’ils entendent.
Aprés trois-quatre ans, ils progressent sur le plan syntaxique et lexical et ils produisent des énoncés plus
complets, organisés entre eux avec cohérence, articulés a des prises de parole plus longues, et de plus en plus
adaptés aux situations.

Avutour de quatre ans, les enfants découvrent que les personnes, dont eux-mémes, pensent et ressentent, et
chacun différemment de I'autre. lls commencent donc a agir volontairement sur autrui par le langage et a se
représenter |'effet qu’une parole peut provoquer ils peuvent alors comprendre qu’il faut expliquer et
réexpliquer pour qu’un interlocuteur comprenne, et |'école doit les guider dans cette découverte. lls
commencent a poser de vraies questions, a saisir les plaisanteries et a en faire. Leurs progrés s'Taccompagnent
d’un accroissement du vocabulaire et d’'une organisation de plus en plus complexe des phrases. En fin d’école
maternelle, I'enseignant peut donc avoir avec les enfants des conversations proches de celles qu’il a avec les
adultes.

Tout au long de I'école maternelle, I'enseignant crée les conditions bienveillantes et sécurisantes pour que tous
les enfants (méme ceux qui ne s’expriment pas ou peu) prennent la parole, participent a des situations
langagiéres plus complexes que celles de la vie ordinaire il accueille les erreurs positives qui traduisent une
réorganisation mentale du langage en les valorisant et en proposant une reformulation. Ainsi, il contribue a
construire I'équité entre enfants en réduisant les écarts langagiers.

Comprendre et apprendre
Les discours que tient I'enseignant sont des moyens de comprendre et d’apprendre pour les enfants. En
compréhension, ceux ci prennent ce quiest a leur portée dans ce qu’ils entendent, d’abord dans des scénes
renvoyant a des expériences personnelles précises, souvent chargées d’affectivité. lls sont incités a s’intéresser
progressivement a ce qu'ils ignoraient, grace a I'apport de nouvelles notions, de nouveaux objets culturels et
méme de nouvelles maniéres d’apprendre.

Les moments de réception ou les enfants travaillent mentalement sans parler sont des activités langagiéres a
part entiére que I'enseignant doit rechercher et encourager, parce qu’elles permettent de construire des outils
cognitifs reconnaitre, rapprocher, catégoriser, contraster, se construire des images mentales a partir d’histoires
fictives, relier des événements entendus et/ou vus dans des narrations ou des explications, dans des moments
d’apprentissages structurés, traiter des mots renvoyant a |'espace, au temps, etc. Ces activités invisibles aux
yeux de tout observateur sont cruciales.

Echanger et réfléchir avec les autres
Les moments de langage a plusieurs sont nombreux a |'école maternelle résolution de problémes, prises de
décisions collectives, compréhension d’histoires entendues, etc. Il y a alors argumentation, explication,
questions, intérét pour ce que les autres croient, pensent et savent. L’enseignant commente alors I'activité qui
se déroule pour en faire ressortir I'importance et la finalité.
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L’école demande régulierement aux éléves d’évoquer, c’est dire de parler de ce qui n’est pas présent (récits
d’expériences passées, projets de classe, etc.). Ces situations d’évocation entrainent les éléves a mobiliser le
langage pour se faire comprendre sans autre appui, elles leur offrent un moyen de s’entrainer a s’exprimer de
maniere de plus en plus explicite. Cette habileté langagiére reléve d'un développement continu qui commence
tot et se poursuit pendant toute I'enfance. Le réle de I’enseignant est d’induire du recul et de la réflexion sur les
propos tenus par les uns et les autres.

En complément des situations d’évocation, il est également possible de pratiquer en classe des activités de
description, a I'oral, d'un objet d’une image, d’une action, pour exercer les éléves a |'observation attentive et a
I'ajustement du vocabulaire qui sera progressivement enrichi. Cette pratique de la description peut s’articuler
au travail mené avec les éléves pour les amener a observer et explorer le vivant, les objets et la matiére. lly a la
de multiples occasions d’installer durablement chez I'enfant une culture du respect de la nature et de sa
diversité, en prolongeant ces pratiques par des activités liées aux pratiques de la vie courante témoignant du
respect de I'environnement (limitation et tri des déchets, plantations dans I’école, réalisations en arts plastiques,
etc.).

Commencer a réfléchir sur la langue et acquérir une conscience phonologique

Dés leur plus jeune age, les enfants sont intéressés par la langue ou les langues qu'ils entendent. Ils font
spontanément et sans en avoir conscience des tentatives pour en reproduire les sons, les formes et les structures
afin d’entrer en communication avec leur entourage. A partir de trois-quatre ans ils peuvent prendre du recul
et avoir conscience des efforts a faire pour maftriser une langue et accomplir ces efforts intentionnellement.
On peut alors centrer leur attention sur I'apprentissage conjoint du vocabulaire et de la syntaxe, ainsi que sur
les unités sonores de la langue francaise, dont la reconnaissance sera indispensable pour apprendre a maitriser
le fonctionnement de I’écriture du francgais.

Enrichir le vocabulaire

L’école maternelle offre a tous les enfants de nombreuses occasions de découvrir des champs lexicaux variés.
L’'interaction, les temps rituels, le jeu, les situations vécues, toutes les activités d’apprentissage et les lectures
permettent d’augmenter le bagage lexical compris et utilisé par les éléves. Celui ci est mobilisé et réutilisé lors
de temps dédiés a I'enseignement de la langue. L'enseignant est attentif au choix des mots, a leur prononciation,
a leur mise en réseau, a leur appartenance a toutes les catégories grammaticales. Il prend soin de faciliter
I'emploi, la compréhension et la mémorisation des mots et des expressions en les présentant dans des phrases
et des textes. Il donne ainsi a I'éléve la faculté d’appréhender la langue de maniére méthodique et de
commencer a comprendre le monde a travers tous les domaines d’enseignement

Acquérir et développer la syntaxe

La syntaxe s’acquiert conjointement avec la construction du lexique. L’appropriation progressive des structures
syntaxiques se développe dans le cadre de toutes les activités de la classe, par la pratique de la langue orale et
par la fréquentation de la langue écrite, mais aussi lors de courtes activités dédiées. Le professeur accompagne
la production de phrases simples et courtes, qui vont se complexifier tout au long du cycle. Il emploie des
structures de phrase qu'il veille a faire réutiliser en situation par ses éléves (forme négative, phrases de type
interrogatif ou impératif, etc.)

En prenant appui sur des objets, des jeux, des imagiers, des albums, des situations vécues dans les différents
domaines d’enseignement, I’enseignant organise les apprentissages et adapte les objectifs et les attentes en
fonction du développement de chaque enfant. De multiples emplois dans des contextes variés sont requis pour
assurer la mémorisation et I'utilisation des mots et des structures par chaque éléve.

Acquérir et développer une conscience phonologique

Pour pouvoir lire et écrire, les enfants devront réaliser deux grandes acquisitions identifier les unités sonores
que I'on emploie lorsqu’on parle frangais (conscience phonologique) et comprendre que |'écriture du francgais
est un code au moyen duquel on transcrit des sons (principe alphabétique).

Lorsqu’ils apprennent a parler, les enfants reproduisent les mots qu’ils ont entendus et donc les sons de la langue
qu’on leur parle. S'il leur arrive de jouer avec les sons, cela se fait de maniére aléatoire. A I’école maternelle, ils
apprennent a manipuler volontairement les sons, a les identifier a 'oreille donc a les dissocier d’autres sons, a
repérer des ressemblances et des différences. Pour pouvoir s’intéresser aux syllabes et aux phonémes, il faut
que les enfants se détachent du sens des mots.

L'unité la plus aisément perceptible est la syllabe. Une fois que les enfants sont capables d’identifier des syllabes
communes a plusieurs mots, de les isoler, ils peuvent alors s’attacher a repérer des éléments plus petits qui
entrent dans la composition des syllabes. Parce que les sons voyelles sont plus aisés a percevoir que les sons-
consonnes et qu’ils constituent parfois des syllabes, c’est par eux qu’il convient de commencer sans vouloir faire
identifier tous ceux qui existent en francais et sans exclure de faire percevoir quelques sons-consonnes parmi
les plus accessibles.

Pour développer la conscience phonologique, I'enseignant habitue les enfants a décomposer volontairement ce
qu’ils entendent en syllabes orales: en utilisant le frappé d’une suite sonore, en « découpant » oralement des
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mots connus en syllabes, en repérant une syllabe identique dans des mots a deux syllabes, puis en intervertissant
des syllabes, toujours sans support matériel, ni écrit ni imagé. Ces jeux phoniques peuvent étre pratiqués en
grand groupe, mais I'enseignant privilégie I'organisation en petits groupes pour des enfants qui participent peu
ou avec difficulté en grand groupe.

Dés la petite section, les enfants sont sensibilisés a la composante sonore des mots par de I'écoute active et des
jeux (jeux vocaux, comptines chantées, formulettes, chansons, petits poémes, textes courts, etc.) qui stimulent
leur curiosité et leur attention & l'univers des sons. A partir de la moyenne section, I’enseignant pratique ces jeux
de sensibilisation aux sons de facon plus réguliere. En grande section, les situations d’apprentissage sont
réguliéres et fréquentes, avec une attention particuliére portée aux enfants pour lesquels I'enseignant ne repére
pas d’évolution dans les essais d’écriture. Pour ceux qui en sont capables, des activités similaires peuvent étre
amorcées sur des sons-voyelles - notamment ceux qui constituent une syllabe dans les mots fréquentés - et
quelques sons-consonnes. Ces jeux et activités structurées sur les constituants sonores de la langue n‘occupent
qu’une part des activités langagiéres.

Eveiller & la diversité linguistique
A I'école maternelle, les éléves vont découvrir I'existence de langues, parfois trés différentes de celles qu'ils
connaissent. Dans des situations ludiques (jeux, comptines...) ou auxquelles ils peuvent donner du sens (DVD
d’histoires connues par exemple), ils prennent conscience que la communication peut passer par d’autres
langues que le francais: par exemple les langues régionales, les langues étrangéres (dont celles qui sont parlées
dans les familles ou par leurs camarades) et la langue des signes francgaise (LSF). Les ambitions sont modestes,
mais les essais que les enfants sont amenés a faire, notamment pour répéter certains éléments, doivent étre
conduits avec une certaine rigueur.

L'éveil a la diversité linguistique fonde le parcours de |'éléve dans ce domaine, étape initiale d'un continuum
d'apprentissage qui se poursuivra tout au long de la scolarité. Il constitue le tout premier contact avec la pluralité
des langues dans le cadre scolaire. Il est important de valoriser la langue d’origine des enfants multilingues, ou
non francophones. Leur présence dans une classe permet a I'enseignant d’éveiller tous les éléves a la diversité
linguistique et de leur faire découvrir trés tét que le multilinguisme est une richesse. Les activités conduites
ouvrent I'école a la diversité linguistique et culturelle de la France.

Par les activités ludiques et réflexives qu’il mobilise, I'éveil a la diversité linguistique contribue au développement
de la conscience phonologique et du langage oral, a la consolidation de la maftrise du francais et a I'ensemble
des objectifs de I’école maternelle, en faisant place a la sensibilité, a la sensorialité, aux compétences motrices,
relationnelles et cognitives des éléves.

1.2. L'écrit

Objectifs visés et éléments de progressivité
Il appartient a I'école maternelle de donner a tous une culture commune de I'écrit. Les enfants y sont amenés a
comprendre de mieux en mieux des écrits a leur portée, a découvrir la nature et la fonction langagiére de ces
tracés réalisés par quelqu’un pour quelqu’un, a commencer a participer a la production de textes écrits dont ils
explorent les particularités. En fin de cycle 1, les enfants peuvent montrer tous ces acquis dans leurs premiéres
écritures autonomes. Ce seront des tracés tatonnants sur lesquels s’appuieront les enseignants de cycle 2.

Ecouter de I’écrit et comprendre

En préparant les enfants aux premiéres utilisations maftrisées de |’écrit en cycle 2, I’école maternelle occupe
une place privilégiée pour leur offrir une fréquentation de la langue de I'écrit, trés différente de |'oral de
communication. L’enjeu est de les habituer a la réception de la forme écrite de la langue francaise afin d’en
comprendre le contenu. L’enseignant conduit un travail spécifique pour guider la compréhension. Il prend en
charge la lecture de messages et de textes variés, oriente et anime les échanges qui suivent |'écoute. Les textes
lus par I'enseignant permettent aux éléves d'entendre du langage écrit , de développer leur capacité a
écouter, a se représenter une situation. La progressivité réside essentiellement dans le choix de textes de plus
en plus longs et éloignés de I'oral; si la littérature de jeunesse, avec les récits, les contes, les textes poétiques,
etc. y tient une grande place, les messages de consignes, les textes injonctifs (type recette de cuisine, régle de
jeu, etc.) et les textes documentaires ne sont pas négligés.

Découvrir la fonction de I'écrit

L'objectif est de permettre aux enfants de comprendre que les signes écrits qu’ils percoivent valent du langage :
en réception, I'écrit donne acceés a la parole de quelqu’un et, en production, il permet de s’adresser a quelqu’un
qui est absent ou de garder pour soi une trace de ce qui ne saurait étre oublié. L'écrit transmet, donne ou
rappelle des informations et fait imaginer : il a des incidences cognitives sur celui qui le lit. A I’école maternelle,
les enfants le découvrent en utilisant divers supports (livres variés, affiches, lettres, messages électroniques ou
téléphoniques, étiquettes, etc.) en relation avec des situations ou des projets qui les rendent nécessaires; ils en
font une expérience plus précise encore quand ils sont spectateurs d’une écriture adressée et quand ils
constatent eux mémes les effets que produisent les écrits sur ceux qui les recoivent.
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Commencer a produire des écrits et en découvrir le fonctionnement

C’est I'enseignant qui juge du moment ouU les enfants sont préts a prendre en charge eux-mémes une partie des
activités que les adultes ménent avec I'écrit. Et comme il n’y a pas de pré lecture a I’école maternelle, cette prise
en charge partielle se fait en production et largement avec l'aide d'un adulte. Toute production d'écrits
nécessite différentes étapes et donc de la durée avant d’aboutir; la phase d’élaboration orale préalable du
message est fondamentale, notamment parce qu’elle permet la prise de conscience des transformations
nécessaires d’'un propos oral en phrases a écrire. La technique de dictée a I'adulte concerne I'une de ces étapes
qui est la rédaction proprement dite. D'autres expériences précoces, comme les essais d'écriture spontanés des
éléves, que I'enseignant peut reprendre pour les faire évoluer, contribuent aussi a une prise de conscience du
pouvoir que donne la maitrise de I'écrit.

Découvrir le principe alphabétique
L’'une des conditions pour apprendre a lire et a écrire est d’avoir découvert le principe alphabétique selon lequel
I'écrit code en grande partie, non pas directement le sens, mais I'oral (la sonorité) de ce qu’on dit. Durant les
trois années de I'école maternelle, les enfants vont découvrir ce principe (c’est-a-dire comprendre la relation
entre lettres et sons) et commencer a le mettre en ceuvre. Ce qui est visé a I'école maternelle est la découverte
de ce principe et non |'apprentissage systématique et complet des relations entre formes orales et écrites.

La progressivité de I'enseignement a |I'école maternelle commence par |'écriture. Les enfants ont en effet besoin
de comprendre comment se fait la transformation d’une parole en écrit, d’oU I'importance de la relation qui va
de Il'oral vers I’écrit. Le chemin inverse, qui va de I’écrit vers |'oral, sera pratiqué plus tard quand les enfants
commenceront a apprendre a lire. Cette activité d’écriture ne peut s'effectuer que si, dans le méme temps,
I'enfant développe une conscience phonologique en devenant capable d’identifier les unités sonores de la
langue.

La découverte du principe alphabétique rend possible les premiéres écritures autonomes en fin d’école
maternelle parce qu’elle est associée a des savoirs complexes et a de nouveaux savoir faire

+ la découverte de la fonction de |'écrit et les productions avec I'aide d'un adulte

+ la manipulation des syllabes et des phonémes qui produit des habiletés utilisées lorsque les enfants
essaient d’écrire ;

+ parallélement, a partir de la moyenne section, I'initiation aux tracés de |’écriture

+ la découverte des correspondances entre les trois écritures (cursive, script, capitales) qui donne aux

enfants une palette de possibles, en tracé manuscrit et sur traitement de texte.
L'écriture autonome constitue I'aboutissement de ces différents apprentissages et découvertes.

Commencer a écrire tout seul

+ Un entrainement nécessaire avant de pratiquer |'écriture cursive des exercices graphiques

Il faut plusieurs années aux enfants pour acquérir les multiples habiletés nécessaires a I’écriture manuscrite :
utiliser leur regard pour piloter leur main, utiliser de fagon coordonnée les quatre articulations qui servent a
tenir et guider I'instrument d’écriture (épaule, coude, poignet, doigts), contrdler les tracés, et surtout tracer
volontairement des signes abstraits dont ils comprennent qu'il ne s’agit pas de dessins mais de lettres, c’est a-
dire d’éléments d’un code qui transcrit des sons. Les exercices graphiques, qui permettent de s’entrainer aux
gestes moteurs, et I'écriture proprement dite sont deux choses différentes. L’'enseignant veille a ce qu’elles ne
soient pas confondues.

En petite section, les activités de motricité générale, les activités de motricité fine et les exercices graphiques,
en habituant les enfants a contrdler et guider leurs gestes par le regard, les entrainent a maftriser les gestes
moteurs qui seront mobilisés dans le dessin et I'écriture cursive, a prendre des repéres dans I'espace de la feuille.
En moyenne et grande sections, ils s'exercent régulierement a des taches de motricité fine qui préparent
spécifiquement a I'écriture. lls s’entrainent également aux gestes propres a I'écriture et ils apprennent a adopter
une posture confortable, a tenir de fagcon adaptée I'instrument d’écriture, a gérer I'espace graphique (aller de
gauche a droite, maintenir un alignement, etc.). L'enseignant varie les modéles et accorde du temps aux
démonstrations qui permettent I'apprentissage de leur reproduction.

Le geste graphique nécessaire a |'écriture en capitales, plus facile que pour la cursive, ne fait pas I'objet d’un
enseignement systématique. Lorsque |'écriture en capitales est pratiquée par les enfants, I'enseignant veille au
respect de I'ordre des lettres et met en évidence les conséquences du respect ou non de cet ordre sur ce qui
peut ensuite étre lu. L'écriture cursive nécessite quant a elle un entrainement pour apprendre a tracer chaque
lettre et I’enchainement de plusieurs lettres, en ne levant qu’a bon escient I'instrument d’écriture. Cet
entralnement ne peut intervenir que si les enfants ont acquis une certaine maturité motrice s'il peut avec
certains étre commencé en moyenne section, c’est en grande section qu'il a le plus naturellement sa place, et
souvent en deuxiéme partie d’année. Il devra étre continué de maniére trés systématique au cours préparatoire.
L'écriture réguliere du prénom fournit une occasion de s’y exercer, les enfants ayant un moindre effort de
mémoire a fournir et pouvant alors se concentrer sur la qualité du tracé.
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A partir de la moyenne section, et régulierement en grande section, I'enseignant, en associant le nom de la
lettre, son tracé et sa valeur sonore donne a voir la correspondance des trois écritures (cursive, script, capitales).
Les enfants s’exercent a des transcriptions de mots, phrases, courts textes connus, a leur saisie sur ordinateur.
Travaillant alors en bindme, ils apprennent nombre de relations entre |'oral et I'écrit un enfant nomme les
lettres et montre, le second cherche sur le clavier, ils vérifient ensemble sur I’écran, puis sur la version imprimée.

L'objectif étant de construire la valeur symbolique des lettres, I'enseignant veille a ne jamais isoler les trois
composantes de I'écriture la composante sémantique (le sens de ce qui est écrit), la composante symbolique
(le code alphabétique) et la composante motrice (la dextérité graphique).

* Les essais d'écriture de mots

Valoriser publiquement les premiers tracés des petits qui disent avoir écrit, c’est mettre toute la classe sur le
chemin du symbolique. S'il s'agit de lignes, signes divers ou pseudo lettres, |'enseignant précise que cela
ressemble & de I'écriture mais qu’il ne peut pas les lire. A partir de la moyenne section, I'enseignant fait des
commandes d’écriture de mots simples, par exemple le nom d’un personnage d’une histoire. Le but est que les
enfants se saisissent des apports de |I'enseignant qui a écrit devant eux, ou des documents affichés dans la classe
qui ont été observés ensemble et commentés. Leurs tracés montrent a I'enseignant ce que les enfants ont
compris de I’écriture. Une fois les tracés faits, I'enseignant lit, ou bruite ou dit qu’il ne peut pas encore lire. Il
discute avec les éléves, il valorise leurs essais, mais ne laisse pas croire aux enfants que leurs productions sont
correctes. Il explique lui méme les procédés utilisés et écrit systématiquement la forme normée sous la
production des éléves, en faisant correspondre unités sonores et graphémes. Il peut aussi leur faire recopier
cette forme normée. L'activité est plus fréquente en grande section.

* Les premiéres productions autonomes d’écrits

Lorsque les enfants ont compris que I"écrit est un code qui permet de délivrer des messages, il est possible de
les inciter a produire des messages écrits. En grande section, les enfants commencent a avoir les ressources pour
écrire, et I'enseignant les encourage a le faire ou valorise les essais spontanés. L'enseignant incite les éléves a
écrire en utilisant tout ce qui est a leur portée. Une fois qu’ils savent exactement ce qu’ils veulent écrire, les
enfants peuvent chercher dans des textes connus, utiliser le principe alphabétique, demander de I'aide. Plusiils
écrivent, plus ils ont envie d’écrire. L’enseignant accepte qu’ils mélent écriture en capitales pour résoudre des
problémes phonographiques et écriture en cursive. Lorsqu’ils ne se contentent plus de recopier des mots qu’ils
connaissent, mais veulent écrire de nouveaux mots, les jeunes enfants recourent a différentes stratégies, en les
combinant ou non ils peuvent recopier des morceaux pris a d’autres mots, tracer des lettres dont le son se
retrouve dans le mot a écrire (par exemple les voyelles), attribuer a des lettres la valeur phonique de leur nom
(utiliser la lettre K pour transcrire le son [ca/). La séparation entre les mots reste un probléme difficile a résoudre
jusqu’a la fin du cycle 2.

Les premiers essais d’écriture spontanés et autonomes des enfants marquent une étape importante dans
I"'appropriation de I’écrit par les éléves et sont accueillis positivement par I'enseignant. lls lui permettent de voir
que les enfants commencent a comprendre la fonction et le fonctionnement de I'écriture, méme si ce n’est que
petit a petit qu’ils en apprendront les régles. L'enseignant commente toujours ces productions avec leurs
auteurs (ce qu’ils voulaient dire, ce qu’ils ont écrit, ce qui montre qu’ils ont déja des savoirs sur les textes écrits),
puis il écrit en francais écrit normé en soulignant les différences. Il donne aussi aux enfants les moyens de
s’entrainer, notamment avec de la copie, dans un coin écriture aménagé spécialement (outils, feuilles blanches
et a lignes, ordinateur et imprimante, tablette numérique et stylets, tableaux de correspondance des graphies,
textes connus). Un recueil individuel de ces premiéres écritures peut devenir un dossier de référence pour
chaque éléve, a apporter pour leur rentrée au CP.

1.3. Ce qui est attendu des enfants en fin d’école maternelle

+ Communiquer avec les adultes et avec les autres enfants par le langage, en se faisant comprendre.

+ S’exprimer dans un langage oral syntaxiquement correct et précis.

+ Utiliser le lexique appris en classe de fagon appropriée.

+ Reformuler son propos pour se faire mieux comprendre.

+ Reformuler le propos d’autrui

+ Pratiquer divers usages de la langue orale raconter, décrire, évoquer, expliquer, questionner, proposer
des solutions, discuter un point de vue.

+ Dire de mémoire et de maniére expressive plusieurs comptines et poésies.

+ Comprendre des textes écrits sans autre aide que le langage entendu.

+ Manifester de la curiosité par rapport a la compréhension et a la production de I'écrit.

+ Pouvoir redire les mots d’une phrase écrite aprés sa lecture par I'adulte, les mots du titre connu d’un livre
ou d'un texte.

+ Participer verbalement a la production d’un écrit. Savoir qu’on n’écrit pas comme on parle.

+ Repérer des régularités dans la langue a |'oral en frangais (éventuellement dans une autre langue).

+ Distinguer et manipuler des syllabes scander les syllabes constitutives d'un mot, comprendre qu’on peut
en supprimer, en ajouter, en inverser.

+ Repérer et produire des rimes, des assonances.
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+ Discriminer des sons (syllabes, sons voyelles quelques sons consonnes hors des consonnes occlusives)
dans des mots ou dans des syllabes

* Reconnaitre les lettres de I'alphab , connaitre leur nom, savoir que le nom d'une lettre peut étre différent
du son qu'elle transcrit.

+ Connaitre les correspondances entre les trois maniéres d’écrire les lettres cursive, script, capitales
d’'imprimerie, et commencer a faire le lien avec le son qu’elles codent. Copier a I'aide d’un clavier.

+ Reconnaftre son prénom écrit en lettres capitales, en script ou en cursive. Connaitre le nom des lettres
qui le composent.

+ Copier en cursive un mot ou une trés courte phrase dont le sens est connu.

+ Ecrire son prénom en écriture cursive, sans modele.

+ Ecrire seul un mot en utilisant des lettres ou groupes de lettres empruntés aux mots connus.

2. Agir, s'exprimer, comprendre a travers l'activité physique

La pratique d’activités physiques et artistiques contribue au développement moteur, sensoriel, affectif,
intellectuel et relationnel des enfants. Ces activités mobilisent, stimulent, enrichissent I'imaginaire et sont
I'occasion d’éprouver des émotions, des sensations nouvelles. Elles permettent aux enfants d’explorer leurs
possibilités physiques, d’élargir et d’affiner leurs habiletés motrices, de maitriser de nouveaux équilibres. Elles
les aident a construire leur latéralité, I'image orientée de leur propre corps et a mieux se situer dans I'espace et
dans le temps.

Ces expériences corporelles visent également a développer la coopération, a établir des rapports constructifs
al'autre, dans le respect des différences, et contribuer ainsi a la socialisation. La participation de tous les enfants
a I'ensemble des activités physiques proposées, I'organisation et les démarches mises en ceuvre cherchent a
lutter contre les stéréotypes et contribuent a la construction de I'égalité entre filles et garcons. Les activités
physiques participent d’une éducation a la santé en conduisant tous les enfants, quelles que soient leurs

performances , a éprouver le plaisir du mouvement et de I'effort, a mieux connaitre leur corps pour le
respecter.

Chaque activité est l'occasion d'une expression orale, par anticipation, en situation, a posteriori ou de fagon
décontextualisée.

2.1.

A leur arrivée a I’école maternelle, tous les enfants ne sont pas au méme niveau de développement moteur. Ils
n‘ont pas réalisé les mémes expériences corporelles et celle ci ont pris des sens différents en fonction des
contextes dans lesquels elles se sont déroulées. Le choix des activités physiques variées, prenant toujours des
formes adaptées a I’age des enfants, reléve de I'enseignant, dans le cadre d’une programmation de classe et de
cycle pour permettre d’atteindre les quatre objectifs caractéristiques de ce domaine d’apprentissage. Le besoin
de mouvement des enfants est réel. Il est donc impératif d'organiser une séance quotidienne (de trente a
quarante cinq minutes environ, selon la nature des activités, |'organisation choisie, I'intensité des actions
réalisées, le moment dans I'année, les comportements des enfants, etc.). Ces séances doivent étre organisées
en cycles de durée suffisante pour que les enfants disposent d’un temps qui garantisse une véritable exploration
et permette la construction de conquétes motrices significatives.

Agir dans l'espace, dans la durée et sur les objets
Peu a peu, parce qu’il est sollicité par I'enseignant pour constater les résultats de ses actions, I'enfant prend
plaisir a s’investir plus longuement dans les situations d’apprentissage qui lui sont proposées. Il découvre la
possibilité d’enchainer des comportements moteurs pour assurer une continuité d’action (prendre une balle,
puis courir pour franchir un obstacle, puis viser une cible pour la faire tomber, puis repartir au point de départ
pour prendre un nouveau projectile, etc.). Il apprend a fournir des efforts dans la durée, a chercher a parcourir
plus de distance dans un temps donné ( matérialisé par un sablier, une chanson enregistrée, etc.).

En agissant sur et avec des objets de tailles, de formes ou de poids différents (balles, ballons, sacs de graines,
anneaux, etc.), 'enfant en expérimente les propriétés, découvre des utilisations possibles (lancer, attraper, faire
rouler, etc.), essaie de reproduire un effet qu’il a obtenu au hasard des tatonnements. Il progresse dans la
perception et I'anticipation de la trajectoire d’'un objet dans I'espace qui sont, méme aprés I'age de cing ans,
encore difficiles.

Adapter ses équilibres et ses déplacements a des environnements ou des contraintes variés
Certains des plus jeunes enfants ont besoin de temps pour conquérir des espaces nouveaux ou s'engager dans
des environnements inconnus. D’autres, au contraire, investissent d’emblée les propositions nouvelles sans
appréhension mais également sans conscience des risques potentiels. Dans tous les cas, I’enseignant améne les
enfants a découvrir leurs possibilités, en proposant des situations qui leur permettent d’explorer et d’étendre
(repousser) leurs limites. Il les invite a mettre en jeu des conduites motrices inhabituelles (escalader, se
suspendre, ramper, etc.), a développer de nouveaux équilibres (se renverser, rouler, se laisser flotter, etc.), a
découvrir des espaces inconnus ou caractérisés par leur incertitude (piscine, patinoire, parc, forét, etc.). Pour
les enfants autour de quatre ans, I'enseignant enrichit ces expérimentations a I'aide de matériels sollicitant
I’équilibre (patins, échasses, etc.), permettant de nouveaux modes de déplacement (tricycles, draisiennes, vélos,
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de groupe, tous peuvent utilement s’approprier des rdles sociaux variés : arbitre, observateur, responsable de la
marque ou de la durée du jeu.

2.2. Ce qui est attendu des enfants en fin d’école maternelle

+ Courir, sauter, lancer de différentes fagons, dans des espaces et avec des matériels variés, dans un but
précis.

Ajuster et enchainer ses actions et ses déplacements en fonction d’obstacles a franchir ou de la trajectoire
d’objets sur lesquels agir.

Se déplacer avec aisance et en sécurité dans des environnements variés, naturels ou aménagés
Construire et conserver une séquence d’actions et de déplacements, en relation avec d’autres partenaires,
avec ou sans support musical.

Coordonner ses gestes et ses déplacements avec ceux des autres, lors de rondes et jeux chantés.
Coopérer, exercer des réles différents complémentaires, s'opposer, élaborer des stratégies pour viser un
but ou un effet commun.

+ I+ I+

+ I+

3. Agir, s'exprimer, comprendre a travers les activités artistiques

Ce domaine d’apprentissage se référe aux arts du visuel (peinture, sculpture, dessin, photographie, cinéma,
bande dessinée, arts graphiques, arts numériques), aux arts du son (chansons, musiques instrumentales et
vocales) et aux arts du spectacle vivant (danse, théatre, arts du cirque, marionnettes, etc.). L'école maternelle
joue un réle décisif pour I'accés de tous les enfants a ces univers artistiques ; elle constitue la premiére étape du
parcours d’éducation artistique et culturelle que chacun accomplit durant ses scolarités primaire et secondaire
et qui vise I'acquisition d’une culture artistique personnelle, fondée sur des repéres communs.

3.1. Objectifs visés et éléments de progressivité

Développer du golt pour les pratiques artistiques
Les enfants doivent avoir des occasions fréquentes de pratiquer, individuellement et collectivement, dans des
situations aux objectifs diversifiés. Ils explorent librement, laissent des traces spontanées avec les outils qu'ils
choisissent ou que I'enseignant leur propose, dans des espaces et des moments dédiés a ces activités. Ils font
des essais que les enseignants accueillent positivement. IIs découvrent des matériaux qui suscitent I'exploration
de possibilités nouvelles, s’adaptent a une contrainte matérielle. Tout au long du cycle, ils s’intéressent aux
effets produits, aux résultats d’actions et situent ces effets ou résultats par rapport aux intentions qu’ils avaient.

Chaque activité offre aussi 'occasion d’une expression orale, par anticipation, en situation, a posteriori ou de
facon décontextualisée.



























































































































